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:: VORWORT ::

Der Begriff ,, Curriculum Mobilitat” ist in Niedersachsen im Jahr 2002 eingefiihrt worden und bezieht sich auf die
grundlegende KMK-Empfehlung zur Mobilitats- und Verkehrserziehung in der Schule vom 07.07.1972 i. d. F. vom
10.05.2012. Seitdem versteht sich das Curriculum Mobilitat als ein fachertbergreifendes Bausteinkonzept zum
Lernfeld Mobilitat fur alle Schulformen in Niedersachsen. In dieser Besonderheit soll der Begriff bestehen bleiben
und fortgefuhrt werden. Mobilitatsbildung wird als Teil der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung verstanden und in
diesen Kontext eingeordnet. Nach Abschluss der UN-Dekade, in der das Curriculum Mobilitat als Dekade-Projekt
ausgezeichnet wurde, bietet u. a. das Weltaktionsprogramm der UNESCO die Grundlage und Orientierung.

Die Inhalte des Curriculums finden sich nicht nur in den einzelnen Unterrichtsfachern, sondern bieten wertvolle
fachertbergreifende Gestaltungsmaoglichkeiten, komplexe Themen ganzheitlich und umfassend zu bearbeiten.
Gleichzeitig bietet der modulare Aufbau allen Schulformen und Jahrgangen Leitlinien fur den Unterricht und damit
einen Orientierungsrahmen fur die Weiterentwicklung der Schulqualitat im Sinne von § 2 NSchG. In den jeweiligen
Grundsatzerlassen fur die Schulformen ist die Bildung fur nachhaltige Entwicklung verankert und das Themenfeld
Mobilitat in den Stundentafeln als ein Teil des Pflichtunterrichts ausgewiesen.

Das zugrunde gelegte Mobilitatsverstandnis umfasst und betrachtet nicht nur den klassischen Personen- und
GuUterverkehr zu Lande, zu Wasser und in der Luft, sondern reflektiert grundsatzlich die ,Beweglichkeit” des
Menschen im physischen Raum, aber durchaus auch im geistigen (mentalen) Sinn. Hier rlicken z. B. Fragen nach
der Art der Fortbewegung, des damit verbundenen Ressourcenverbrauchs, Gesundheitsaspekte sowie soziale und
kulturelle Aspekte in den Fokus. Die Beschaftigung mit den Aspekten einer zeitgemaBen, d. h. nachhaltigen Mo-
bilitat soll Schilerinnen und Schiler motivieren, selbst aktiv zu werden und unter der Perspektive der Bildung fur
nachhaltige Entwicklung das eigene Handeln zu reflektieren. Am Beispiel lebensnaher, aktueller Themen kénnen
Schilerinnen und Schuler Schlisselkompetenzen erwerben, die im privaten wie im beruflichen Leben anwendbar
sind. Somit stehen Gestaltungskompetenzen im Mittelpunkt.

Das Curriculum Mobilitat als ein fachertbergreifendes Bausteinkonzept fur alle Schulformen bietet vielfaltige Mog-
lichkeiten, in den einzelnen Fachern und tber die Fachergrenzen hinaus praxisnahen, projektorientierten wie auch
lehrgangsorientierten Unterricht zu gestalten. Die Kerncurricula der Facher gelten unverandert. Mobilitat kann —
eingebunden in die Konzeption schulischer Handlungsfelder — zu einem integralen Bestandteil aller Unterrichtsfa-
cher werden. Im Rahmen ihrer Eigenverantwortung gestaltet die Schule auf der Basis des vorliegenden Curriculum
Mobilitat ihr eigenes internes Curriculum und verantwortet eine gelingende Erziehung zu einem nachhaltigen
Mobilitatsverhalten.

Aufgrund zunehmender ethnischer, kultureller, sozialer und sprachlicher Vielfalt in unserer Einwanderungsgesell-
schaft und rasant fortschreitender Internationalisierung und Globalisierung ergeben sich bei der Anwendung des
Curriculums im Unterricht und in der Schulkultur vielféltige Ankntpfungspunkte an Konzepte Globalen Lernens
und interkultureller Bildung. Insofern wird auf den KMK und BMZ beschlossenen , Orientierungsrahmen fir den
Lernbereich Globale Entwicklung”, wie auch auf die zum Bereich Globales Lernen 2015 beschlossenen ,, Entwick-
lungspolitischen Leitlinien des Landes Niedersachsen” verwiesen.



1. .- WAS IST MOBILITAT? ::

Der Begriff Mobilitat ist aus dem lateinischen mobilitas (Beweglichkeit, Veranderlichkeit) abgeleitet. Friher wurde
mit diesem Begriff primar der Verkehr - der Transport von Menschen und Waren - in Verbindung gebracht. Im
Zuge des modernen gesellschaftlichen Wandels wurde der Mobilitatsbegriff erweitert und umfasst heute jegliche
Beweglichkeit von Menschen, Waren und Informationen auch geistiger und virtueller Art. Mobil und flexibel sein
gilt heute als Lebenseinstellung sowohl im beruflichen Kontext (bedingt durch die immer raschere Veranderung
der Arbeitswelt), als auch im Freizeitleben (z.B. durch Fitnesstrends, Tourismus, Social Media etc.) und wirkt in die
Gestaltung der personlichen Biografie hinein. Neben den positiven Folgen dieser gesteigerten Mobilitat sind auch
die Herausforderungen flr uns spurbar und sichtbar - sowohl 6kologisch (Klimawandel) und sozial (Beschleuni-
gung und Flexibilisierung im Arbeitsleben, Folgen von Flucht und Vertreibung) als auch ékonomisch (ungleiche
Ressourcenverteilung) und kulturell (Verstadterung).

Deshalb stellt Mobilitat mit all ihren Ursachen und Erscheinungsformen eine der zentralen Herausforderungen dar,
denen sich die Gesellschaften heute und in Zukunft stellen missen.

2. :: WAS BEDEUTET MOBILITAT FUR DIE ZUKUNFT
UNSERER SCHULERINNEN UND SCHULER? ::

Aufwachsen und Erwachsenwerden gehen einher mit zunehmender Mobilitat: Kinder und Jugendliche erschlie-
Ben sich neue Rdume und erweitern ihre Horizonte. Der Wunsch nach Mobilitat entspricht unserem Streben nach
neuen Erfahrungen. Menschen Mobilitat zu ermdglichen, ist daher eng verknipft mit unseren Vorstellungen eines
guten und gerechten Lebens: einen eigenen Platz in unserer Gesellschaft zu finden, der nicht durch Geburt vorbe-
stimmt ist (soziale Mobilitat), bei Auslandsaufenthalten die Vielfalt unserer Welt zu entdecken (réaumliche und kul-
turelle Mobilitat) oder mit Hilfe moderner Informations- und Telekommunikationstechnologien viele Barrieren zu
Uberwinden und Zugang zu Menschen und Wissen zu finden (virtuelle Mobilitat) - all dies macht deutlich, welche
Rolle Mobilitat spielt, um jungen Menschen ein gutes und gelingendes Leben zu erméglichen.

Zugleich stellen wir fest, dass die Art und Weise, wie moderne Industriegesellschaften heute ein hohes Maf3 an
Mobilitat zu erreichen versuchen, zum Teil mit erheblichen Kosten und Belastungen fur Mensch und Umwelt ver-
bunden ist. Die Chancen von Menschen auf Mobilitét sind heute sehr ungleich verteilt, einmal zwischen den rei-
chen Industrie- und den drmeren Entwicklungs- und Schwellenlandern, aber auch innerhalb unserer Gesellschaft.
Zudem befriedigen wir unser Bedrfnis nach Mobilitat unter einem immensen Einsatz naturlicher Ressourcen und
splrbaren Auswirkungen auf die Umwelt und das Klima. Wie wir heute Mobilitat organisieren, entscheidet mit
darUber, wie viel Mobilitat wir uns zuktnftig werden leisten kénnen. Die Herausforderung, die sich stellt, ist somit
die Frage, wie sich Mobilitat kliiger und besser organisieren lasst, so dass wir gentigend Mobilitat fir alle errei-
chen, ohne unsere naturlichen Lebensgrundlagen zu gefahrden - heute und in Zukunft. Hierbei spielen Fragen von
sozialer und 6kologischer Verantwortung ebenso eine Rolle wie die Bedeutung solidarischen Handelns.

3. :: WAS BEDEUTET MOBILITAT
FUR BILDUNG UND SCHULE? ::

Mit der Idee von Bildung war seit jeher die Absicht verbunden, dass Menschen die gewachsene Kultur und Ge-
sellschaftsordnung, in der sie leben, nicht einfach Gbernehmen, sondern in der Lage sind, sich in ein kritisches
Verhaltnis zu ihr zu setzen und sie zum Besseren weiterzuentwickeln. Die Schule als Bildungsinstitution ist daher
aufgefordert, Schlisselprobleme unserer Zeit zu thematisieren und Lésungsmaglichkeiten zu durchdenken und wo
immer moglich, Handlungsvorschlage zu entwickeln. Das Themenfeld Mobilitat eignet sich in besonderer Weise
dafur, entsprechende Schlsselprobleme und Herausforderungen einer nachhaltigen Entwicklung in der Schule zu
bearbeiten.

Themen der Mobilitat schlagen sich nicht nur in allen Fachern nieder - Reiseromane im Fach Deutsch haben damit
genauso etwas zu tun wie das Thema kinetische Energie in Physik, der Klimawandel in Geographie genauso wie
Gleichgewichtstibungen im Sportunterricht - sie Uberschreiten zugleich diese Fachergrenzen und schlagen einen
Bogen zu drangenden gesellschaftspolitischen Fragen unserer Zeit. Unbestritten und offensichtlich ist Mobilitat
ein zentraler Bildungsgegenstand in der Schule mit hoher theoretischer und praktischer Relevanz fir das spatere
Berufs- wie das Alltags- und Freizeiteben des Einzelnen.



4. :: WAS BIETET DAS CURRICULUM MOBILITAT? :

Schulen, die das Thema Mobilitat in ihrem Unterricht aufgreifen méchten, bietet das niederséachsische Curriculum
Mobilitat einen gut aufbereiteten, alltagstauglichen roten Faden durch samtliche Aspekte des Themas. Mobili-
tat bedeutet in dem Curriculum nicht einfach nur ,Verkehr”, sondern bedenkt grundsatzlich den Stellenwert,
die Moglichkeiten und Vorteile, aber auch die Gefahren und Grenzen von ,Bewegung” und ,Beweglichkeit”
in jeder Hinsicht — physisch, geistig und virtuell. Hier rlicken z.B. Fragen nach der Art von Bewegung, den damit
verbundenen Emissionen, Fragen des Ressourcenverbrauchs, Sicherheits- und Uberforderungsaspekte, Gesund-
heitsaspekte sowie soziale, kulturelle, psychologische und rechtliche Fragen in den Fokus. Die Auseinandersetzung
mit positiven, erstrebenswerten Gestaltungsszenarien einer nachhaltigen Mobilitat soll Schilerinnen und Schiler
motivieren, selbst aktiv zu werden.

Ebenso sollen jedoch auch die Schattenseiten und die unerwinschten Nebenfolgen zur Sprache kommen und zum
Nachdenken anregen, angefangen von den Umweltbelastungen und Unfallzahlen bis zu Fragen des Daten- und
Persdnlichkeitsschutzes im weltweiten virtuellen Netz.

Durch seinen modularen Aufbau bietet das Curriculum Mobilitat allen Schulformen und Jahrgéngen die Méglich-
keit, Entwicklungen im Bereich Mobilitat in der Kombination unterschiedlicher Schulfécher zu thematisieren und
unter der Perspektive einer nachhaltigen Entwicklung zu reflektieren. Damit ist das Curriculum Mobilitat einzigartig
und zukunftsweisend fur innovative Formen des Kompetenzerwerbs. Gleichzeitig kénnen am Beispiel lebensnaher,
aktueller Themen moderne Methoden eingesetzt werden, um Schlisselkompetenzen zu erwerben, die im privaten
und beruflichen Leben nutzlich und notwendig sind. Dariber hinaus bietet es unterschiedliche Impulse und Chan-
cen fir eine zeitgemaBe Unterrichts- und Schulentwicklung in Bezug auf den Orientierungsrahmen Schulqualitat.

5. ::DIE DIMENSIONEN NACHHALTIGER ENTWICKLUNG ::

Das Konzept der Bildung fur eine nachhaltige Entwicklung bietet mit dem Modell der vier Dimensionen gesell-
schaftlichen Handelns eine Orientierung, um die Aspekte herauszuarbeiten, unter denen ein Gegenstand oder
ein Problem betrachtet und behandelt werden muss. Damit stellt das Modell einen Analyserahmen dar, der fir
didaktische Planungen von Themen genutzt werden kann. Zum anderen zeigt es Handlungsfelder und bietet auch
damit wertvolle Hilfestellungen fur den Unterricht.

In der folgenden Matrix wird das Modell beispielhaft fir die Bearbeitung der Aspekte und Probleme des motorisier-
ten Individualverkehrs genutzt und nach den vier Dimensionen nachhaltiger Entwicklung unterschieden:

Okologische Dimension

Beitrag zum Klimawandel (Emissionen), Flachenverbrauch und Flachenversiegelung, Verbrauch nicht erneuerbarer
Ressourcen (insb. Ol), Eintrag von Luftschadstoffen, Schadstoffeintrag in Gewdsser, Biodiversitatsverlust, ...

Soziale Dimension

Zielkonflikte bei der Reflexion Uber Handlungsstrategien im Bereich Mobilitat berlcksichtigen, empathische Refle-
xion und Verantwortungsibernahme...

Okonomische Dimension

Global unterschiedliche Infrastrukturen, Ressourcenspekulation, Ausrichtung technischer Entwicklungen an hedo-
nistischen Leitbildern und Bedurfnissen

(z. B. Hummer, Sportwagen,..), Nichtbericksichtigung von Umwelt- und Sozialkosten, ...

Kulturelle Dimension

Verstadterung, sinkende Lebensqualitat in an automobilisierten Verkehr angepassten Stadten, , beschleunigte”
Lebensweise, Bedurfnisbefriedigung, Globalisierung von nicht nachhaltiger Mobilitat
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6. :: DAS CURRICULUM MOBILITAT -
DAS WICHTIGSTE AUF EINEN BLICK ::

Darstellung der formalen Struktur des Curriculum Mobilitat

Mobilitat
und
Gesellschaft

Mobilitat
und
Kultur

Mobilitat
und
Medien

Mobilitat
und Umwelt

Mobilitat
und Technik

Mobilitat
und Sicherheit

Okonomisch Kulturell

Okologisch Sozial

Regeln und Einsteigen — Miteinander - Mit kiihlem Kopf | Lebensrdume -
Umsteigen — Gegeneinander — «
geregelt werden Aussteigen Fireinander auf klarem Kurs Lebenstraume
Tourismus: . . Verbrauchen
Lokal - Fuhrerschein .
Unterwegs zu Global - Eqal im Koof Im Takt der Zeit und verbraucht
Hause 9 P werden
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7. : TEILKOMPETENZEN DER GESTALTUNGSKOMPETENZ
IM HANDLUNGSFELD MOBILITAT ::

Folgende Kompetenzen sind notwendig, um das Handlungsfeld Mobilitdt im Sinn einer nachhaltigen Entwicklung
(mit)gestalten zu kénnen.

Gestaltungskompetenz als ZielgréBe des Curriculum Mobilitat

Teilkompetenz

Beschreibung fur das
Handlungsfeld Mobilitat

Beispielhafte Konkretisierungen:
Die Schilerinnen und Schiler...

1. Kompetenz
zur Perspektiv-
Ubernahme

Weltoffen und neue
Perspektiven integrierend
Wissen Uber Mobilitat
aufbauen

... benennen multiperspektivische Ansatze

und Konzepte einer nachhaltigen Mobili-

tat von Entscheidungstragern in der staat-
lichen Politik wie der Zivilgesellschaft.

2. Kompetenz
zur Antizipation

Mobilitatstrends voraus-
schauend analysieren und
mogliche nachhaltige Ent-

wicklungen antizipieren

... kennen - an ihre Lebenswirklichkeit
angepasst — Methoden der Zukunftsfor-
schung (z.B. Szenariotechnik, Planspiele,

Zukunftswerkstatten), um Probleme nicht-
nachhaltiger Mobilitdt zu analysieren und
mogliche nachhaltige Entwicklungen zu
antizipieren.

3. Kompetenz
zur disziplinen-
Ubergreifenden

Erkenntnis-
gewinnung

Interdisziplindre Zugange
und Erkenntnisse zur
Mobilitat erkennen
und nutzen

... beschreiben und erklaren Beziehungs-
geflechte fur die Darstellung nicht
nachhaltiger Mobilitatsformen
(z.B. Syndromkonzept)

... beschreiben und erklaren Prufkriterien
fur eine nachhaltige Mobilitat (z.B. Indika-
torensatze und Verfahren des Auditierens)

4. Kompetenz
zum Umgang
mit unvoll-
standigen und
Uberkomplexen
Informationen

Risiken, Gefahren und
Unsicherheiten im Hand-
lungsfeld Mobilitat erkennen
und abwagen

... kénnen z.B. durch Wahrscheinlichkeits-
berechnungen oder Abschatzungsver-
fahren Risiken und Gefahren nicht nach-
haltigen Mobilitatshandelns analysieren
und beurteilen.

5. Kompetenz
zur Kooperation

Mobilitatsbezogenes
Handeln gemeinsam mit
anderen planen und Plane
umsetzen

... benennen und analysieren in Gruppen
differente Standpunkte zum Zusammen-
hang von Mobilitat, Gerechtigkeit und
Nachhaltigkeit auf ihre Hintergriinde hin
und kénnen Kontroversen
diskursiv austragen.
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Teilkompetenz

Beschreibung fur das
Handlungsfeld Mobilitat

Beispielhafte Konkretisierungen:
Die Schulerinnen und Schuler ...

6. Kompetenz
zur
Bewaltigung
individueller
Entscheidungs-
dilemmata

Zielkonflikte bei der
Reflexion tber Handlungs-
strategien im Bereich
Mobilitat bertcksichtigen

... sind in der Lage, die zeitliche Folgen-
reichweite heutigen Mobilitatshandelns
abzuschatzen und kénnen aktuell begriin-
dete Handlungsentscheidungen treffen,
deren NutznieBer andere, kiinftig lebende
Menschen bzw. Generationen sind
... kdnnen Problemlagen, in denen die
Verbesserungen im Handlungsfeld Mobili-
tat nur unter gleichzeitiger Inkaufnahme
der Verschlechterung in einem anderen
Handlungsfeld (z.B. Ernahrung) moglich
ist, gemeinsam erdrtern und Lésungs-
vorschlage begriinden.

7. Kompetenz zur
Partizipation

An kollektiven Entscheidungs-
prozessen im Handlungsfeld
Mobilitat teilhaben

... veranschaulichen, wie kooperative Prob-
lemlésungen bei der Entwicklung von Hand-
lungsstrategien far nachhaltige Mobilitat
realisiert werden kdnnen.

8. Kompetenz zur
Motivation

Sich und andere motivieren, im
Sinne einer nachhaltigen Mobili-
tat aktiv zu werden

... beschreiben eigene und gemeinsame er-
folgreiche Lernpfade im Kontext einer nach-
haltigen Mobilitat und stellen dar, wie diese
fur weiteres Lernen genutzt werden kénnen.
... kénnen ihren persénlichen wie gemeinsa-
men Umgang mit Dilemmata, Ungewissheiten

und Ambivalenzen erértern und bewerten.

9. Kompetenz zur
Reflexion auf
Leitbilder

Andere und eigene Mobilitats-

motive und die ihnen zugrun-

deliegenden Bedurfnisse und
Leitbilder erkennen

... beschreiben Lebensweisen, welche eine
umwelt- und sozialvertragliche Mobilitat
sichern und beférdern.

... ermitteln und beurteilen die Hintergrin-
de, Formen und Auswirkungen verschiedener
Mobilitatsstile auf die Lebens- und Arbeitssitu-
ation von Menschen sowie auf die Biosphare.

10. Kompetenz
zum moralischen
Handeln

Vorstellungen von Gerechtigkeit
und Ressourcenverantwortung
als Grundlage fur das eigene
Mobilitatshandeln nutzen

... kdnnen generationenlbergreifende
Gerechtigkeitskonflikte im Zusammenhang
mit Mobilitat identifizieren und fur die
Losung der Konflikte verantwortbare
Vorschlage anbieten

11. Kompetenz
zum eigen-
standigen Handeln

Das eigene Mobilitatshandeln
selbstandig planen und gestal-
ten

... weisen anhand der Durchflhrung eines
Projektes zur nachhaltigen Mobilitat eigene
Erfahrungen mit selbstandiger Planung und

selbstandigem Handeln nach.

12. Kompetenz
zur Unterstitzung
anderer

Empathie und Solidaritat fur
andere zeigen

... beschreiben und beurteilen Formen der

individuellen, sozialen,wirtschaftlichen und

politischen Verantwortungsibernahme fur

(nicht) nachhaltige Entwicklungen im Hand-
lungsfeld Mobilitat.

Tab.: Teilkompetenzen der Gestaltungskompetenz im Handlungsfeld Mobilitat (mod. nach: de Haan et al., 2008)



8. :: DIE BAUSTEINE UND DEREN FUNKTION ::

Das Curriculum Mobilitat besteht aus 10 Bausteinen:
Baustein 1 Regeln und geregelt werden

Baustein 2 Einsteigen — Umsteigen — Aussteigen
Baustein 3 Miteinander — Gegeneinander — Fureinander
Baustein 4 Mit kiihlem Kopf auf klarem Kurs

Baustein 5 Lebensraume — Lebenstrdume

Baustein 6  Tourismus: Unterwegs zu Hause

Baustein 7  Lokal - Global - Egal

Baustein 8  Fuhrerschein im Kopf

Baustein 9 Im Takt der Zeit

Baustein 10 Verbrauchen und verbraucht werden

Zum Zwecke eines guten Leseverstandnisses und eines schnellen Zugriffs ist der Aufbau der einzelnen Bausteine
identisch. Die Uberschriften sind so gewahlt worden, dass sofort Zugange zu bekannten Lebenssituationen asso-
ziiert und Impulse fur die jeweilige Klassenstufe/Schulform oder das Unterrichtsfach bzw. Lernfeld erzeugt werden
kdnnen.

In ihrer offenen Konzeption bieten die Bausteine vielfaltige Ankntpfungsmaglichkeiten fir die Schulen, Entwick-
lungsziele und Schwerpunkte fir den Unterricht abzuleiten. So bleibt gewahrleistet, dass jede Schulform und
jede Klassenstufe entsprechend ihrer didaktischen und methodischen Zielsetzungen ein schulspezifisches internes
Curriculum Mobilitat entwerfen und anwenden kann. Die einzelnen Bausteine des Curriculums sind in folgender
Weise aufgebaut:

Didaktische Perspektive

Relevanzbegrindung fir die einzelnen Jahrgangsstufen/Schulformen:
e Jahrgange 1-4

e Jahrgange 5-7

e Jahrgange 8-10

e GO/BGym

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen
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Didaktische Perspektive

Allgemein sollen Regeln fir die Praxis auf Gbergeordneten ethischen oder rechtlichen Prinzipien griinden; so

z. B. auf der Unantastbarkeit der Menschenwtrde. Das gilt auch angesichts globaler Problemlagen fur den
verantwortlichen Umgang mit unseren natdrlichen Ressourcen. Die schiitzende und regulierende Funktion von
Regeln wird insbesondere im Lernbereich Mobilitat fir das Individuum unmittelbar und anschaulich verstehbar.
Wenn Heranwachsende die Méglichkeit haben, allgemeine Regeln anhand von Anwendungen auf konkrete
Problem- und Handlungsfelder in ihrem Sinn und Zweck zu verstehen und zu verinnerlichen, werden sie auch in
die Lage versetzt, diese selber als verantwortlich handelndes Subjekt auf konkrete Situationen anzuwenden, zu
bewerten, zu Uberprifen und gegebenenfalls anzupassen.

Dieser Baustein zielt darauf ab, sich in gesellschaftlichen Ordnungssystemen zurechtzufinden und sich an de-
ren Weiterentwicklung zu beteiligen. Hier sind auch die Regeln fur den Umgang mit unserer Um- bzw. Mitwelt
eingeschlossen. Der Baustein ist so betrachtet Teil eines Praventionskonzeptes, das auf ein Miteinander in der
Gesellschaft ausgerichtet ist.

Mobilitdt und Verkehr zeigen unmittelbar und anschaulich, wie wichtig Regeln und ihre Beachtung durch alle
sind. Sie zeigen auch, welchen Veranderungen Regeln unterliegen kénnen, wenn sich duBere und innere, ob-
jektive und subjektive Faktoren (Technik, Anforderungen, Interessenlagen etc.) andern. Ebenso kann an ihnen
erkannt werden, wie universal und global konkrete Regeln und Regelungen werden kénnen bzw. missen, um
Effizienz und Sicherheit zu gewahrleisten. Die Schilerinnen und Schiler erarbeiten hier mittels eines entspre-
chenden unterrichtlichen Angebotes Regeln und Normen, die sie annehmen und in ihre Erfahrungs- und Lebens-
welt integrieren kénnen. Der Unterricht erschlieBt Erfahrungsmoglichkeiten, die Regelwerke erlebbar machen,
um deren Sinnhaftigkeit auch in schulischen und privaten Kontexten erfahren zu kénnen.

Das Aushandeln, Ausprobieren und Aushalten von Regeln ermdglicht den Erwerb von Gestaltungskompetenz.
Die ethisch-moralische und gesellschaftlich-politische Diskussion um Verdnderbarkeit bzw. Nichtveranderbarkeit
von Regeln und Normen schafft Einsichten in das Wesen von Regelwerken und deren Begriindung.

In diesem Baustein befindet sich in groBen Anteilen der klassische Themenbereich der Verkehrserziehung, der
den Hauptfokus auf den Bereich der Sicherheitserziehung legt. Dieses unterrichtliche Feld erstreckt sich bis hin
zu konkreten physischen Bewegungserfahrungen und dem Eintiben von Regeln in sportlichen aber auch realen,
verkehrsbezogenen Kontexten.

Auch die Regeln im Bereich des Handlungsfeldes Mobilitat, inklusive der Verkehrsregeln, werden in situativen
Bezligen Uberprift bzw. reflektiert. In diesen Kontexten kdnnte auch situationsbedingtes nicht regelkonformes
Verhalten zum Zweck der Gefahrenabwehr thematisiert werden. Somit werden Verkehrs- und Sicherheitsregeln
von den Schilerinnen und Schilern als sinnvoll verinnerlicht.

Die Erarbeitung dieses Bausteins zielt auf die Beantwortung praktisch relevanter Fragen:

¢ Inwieweit kann der Erwerb von Wissen um Verkehrsregeln dabei helfen, die Schilerinnen und Schuler zu
befahigen, sich sicher im StraBenverkehr zu bewegen?

¢ Wie kann ich mit Hilfe von Regeln natlrliche Ressourcen schiitzen oder zu deren gerechter Nutzung
beitragen?

e Woflr brauche ich Regeln und Normen und wobei helfen sie sowohl der globalisierten Welt als auch mir in

meinen Lebenskontexten?

Wie verstandigen wir uns Uber die Verbindlichkeit von Regeln?

Wie viel Flexibilitat brauchen unsere Regelsysteme?

Welche Rechte habe ich, Regeln subjektiv zu , interpretieren”?

Inwieweit reicht meine individuelle Verantwortung fir das Einhalten von Regeln?

Darf ich bestehende (Verkehrs-)Regeln , durchsetzen”?

Welche subjektiven Pflichten resultieren aus Regeln?
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Die Schule ist eine Institution, die Kinder in die Erwachsenenwelt einfihrt und sie zugleich zur Weiterentwicklung
und Mitgestaltung unserer Gesellschaft befahigt. Ein wichtiger Teil der Persénlichkeitsentwicklung in der Grund-
schule ist die Auseinandersetzung mit sozialen und kulturellen Werten, Regeln und Normen, die unser (Zusam-
men-)Leben pragen. Indem sie eigene Bedurfnisse verfolgen und abwagen, andere Positionen nachvollziehen
und nach maglichen Kompromissen zwischen verschiedenen Standpunkten suchen, lernen Kinder in der Grund-
schule, wie Regeln sozial ausgehandelt werden. Gemeinsam beschlossene Regeln im Umgang miteinander, in
der Klasse und Schule unterstitzen diesen Lernprozess und pragen die Schule als Erfahrungs-, Lern- und Gestal-
tungsraum. Dazu gehort auch die Frage, wie Regeln Gberwacht und ihre Verletzung sanktioniert werden sollte.
Die Schule als Abbild der Gesellschaft ist so ein Ort, der Einsicht in den Charakter und die Bedeutung von Regeln
fur das Zusammenleben und ihre Entstehung in demokratischen Prozessen ermdglicht.

Der Lernbereich Mobilitat bietet vielfaltige AnknUpfungspunkte, um den Erwerb entsprechender Gestaltungs-
kompetenzen bei den Schilerinnen und Schiilern zu férdern. Anhand eigener Erfahrungen, z.B. auf dem Schul-
hof und dem Schulweg, lasst sich erfahren, wie Regeln allen Kindern Bewegung erméglichen und zugleich
Gefahren vermeiden helfen (Sicherheitserziehung). Am Beispiel der Verkehrsregeln lasst sich ergriinden, welche
Rechte und Pflichten aus Regelwerken fir den Einzelnen und die Einzelne erwachsen, auf welchen Werten sie
grinden und wie sie sich demokratisch verandern und weiterentwickeln lassen.

Dieser Baustein stellt die Verkehrsregeln in den groBeren Zusammenhang anderer gesellschaftlich gewachsener
Regeln. Aufgabe des Unterrichts ist es, mit den Schilerinnen und Schiilern beispielhaft Regelsysteme zu erarbei-
ten und nach dahinter stehenden Zusammenhangen zu fragen. Mit der Orientierung am Leitbild der Nachhaltig-
keit fragt der Baustein dabei stets auch nach den Folgen, die unsere Regelsysteme flr andere haben — wie z.B.
die Reglementierung des selbstbestimmten Aufenthaltsrechts in lokaler, regionaler und globaler Perspektive.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) der Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 4:  Risiken, Gefahren und Unsicherheiten im Handlungsfeld Mobilitat erkennen und abwégen

TK 6:  Zielkonflikte bei der Reflexion Uber Handlungsstrategien im Bereich Mobilitat bertcksichtigen

TK 7:  An kollektiven Entscheidungsprozessen im Handlungsfeld Mobilitat teilhaben

TK 10: Vorstellungen von Gerechtigkeit und Ressourcenverantwortung als Grundlage fur das eigene Mobilitats-
handeln nutzen

TK 12: Empathie und Solidaritat fir andere zeigen



Verkehr =
Mensch ilitdt
Umwelt!

¢ Eigene Regelerfahrungen: welche Regeln
kenne ich? Unterscheidung zwischen
regulativen und konstitutiven Regeln

¢ Regeln und Normen im StraBBenverkehr

Mathematik . (StraBenverkehrsordnung)
. Welche Regeln gibt es? - . .
Sachunterricht . ¢ Fahrradprifung / Fahrradfiihrerschein
Woflr brauchen .
Sport . ¢ Aufstellen und Erproben von Regeln fir den 4,7,12
wir Regeln? - .
Deutsch . . . gemeinsamen Umgang in der Klasse und der
- Sicherheitserziehung
Religion Schule
¢ Aggressionen, Konflikte und Verhaltenswei-
sen gegenlber anderen
¢ Verkehrsschilder und Signale
(Kommunikationsmittel)
e Bedeutung, Vielfalt und Verschiedenheit
von Feiern und Festen unter interkultureller
Sachunterricht Regeln des Zusammen- Pers‘_pek_tlve, E|nbe2|elf1ung dley elhrmaeier
. . Schulerinnen und Schiler
Deutsch lebens im Alltag: L R 12
- . ¢ Feste und Feiern in Abhangigkeit von z. B.
Religion Feiern und Feste X L
Jahreszeiten o. Religion
e Gestaltung von Schulfesten/-feiern
(unter interkultureller Perspektive)
¢ Selbstwahrnehmung
¢ Gemeinsamkeiten und Unterschiede in der
. Lerngruppe wahrnehmen und differenzsensi-
SDaec:tL;g':errlcht bel aufarbeiten
Rollenspiele: ¢ Eigene Gerechtigkeitsvorstellungen erkennen,
Sport h K b dind flekti 6,10, 12
Musik Theaterwerkstatt enennen und in der Le'rngruppe reflektieren
Religion ¢ Freundschaft und Konflikte
9 ¢ Kooperation und Konfliktlésung: wie umge-
hen mit verschiedenen Interessen?
¢ Aggressionen und Hemmungen
Deutsch Gesetze, Vorschriften e StraBenverkehrsordnung
und Regeln formulie- e Kinderrechte 7

Sachunterricht

ren und verstehen

e Grundgesetz
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Da die Schilerinnen und Schuler dieser Altersstufe zunehmend in der Lage sind, nicht mehr nur konkret, son-
dern auch abstrakt zu denken, nehmen sie viele Dinge nicht mehr einfach nur hin, sondern suchen nach Be-
grindungen. Das Interesse an schulischer und hauslicher Mitbestimmung wachst, und damit auch die kritische
Auseinandersetzung und das Hinterfragen von bisher anerkannten Regeln.

Damit die Schilerinnen und Schiler eigene Positionen und Uberzeugungen entwickeln kénnen ist es notwendig,
dass die Schule sie mit DenkanstdBen auch im Sinne der Bildung fir nachhaltige Entwicklung in diesem Prozess
unterstitzt. Sie bietet ihnen die Moglichkeit, mit selbst geschaffenen Regelwerken Erfahrungen zu sammeln und
die Bereitschaft zu Kompromissen zu entwickeln. Sie sollen erfahren, dass Regeln im aktuellen Kontext begriin-
det sind und ihre Wirksamkeit von der Akzeptanz der Gemeinschaft abhangt.

Die Mobilitat von Schilerinnen und Schilern in diesem Alter ist davon gepragt, dass sie ihren Bewegungsradi-
us vergroBern und z.B. als Radfahrer selbstandig am StraBenverkehr teilnehmen. Auch hier befinden sie sich in
einem Spannungsfeld zwischen dem Ausleben individueller Bediirfnisse und der Ricksichtnahme auf sich selbst
und andere. Im Rahmen der Pravention hat die Schule die Aufgabe, Schilerinnen und Schiler zu befédhigen, zu
erkennen, dass es in unserer Gesellschaft Regeln gibt, die nicht verhandelbar sind. So dienen Verkehrsregeln z.B.
der Gefahrenabwendung. Die Bewusstmachung von Regeln und ihren Zielen férdert das verantwortungsvolle
Handeln der Schilerinnen und Schdler.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) der Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 1:  Weltoffen und neue Perspektiven integrierend Wissen Gber Mobilitdt aufbauen

TK'5:  Mobilitatsbezogenes Handeln gemeinsam mit anderen planen und Plane umsetzen

TK9:  Andere und eigene Mobilitatsmotive und die ihnen zugrundeliegenden Beddirfnisse und Leitbilder
erkennen

TK 11: Das eigene Mobilitatshandeln selbstdndig planen und gestalten
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Mégliche Facher- Schwerpunkte Mégliche Ansdtze und Inhalte Teilkom-
beteiligung P zum Weiterarbeiten petenzen
¢ Im Sportunterricht werden ,kleine Spiele”
eingefuhrt. Dabei wird darauf geachtet, dass
nicht mehr als drei Spielregeln zugleich
beachtet werden mussen. Wenn mdglich,
werden die Spielregeln mit den Schiilerinnen
Erdkunde und Schilern erarbeitet.
Biologie ¢ Stadtpldne und Landkarten
Sozialkunde Der neue Schulweg ¢ Regeln beim Radfahren 1,5, 9
GSW ¢ Regeln im Bus und an der Haltestelle
¢ VVerkehrszeichen und ihre Bedeutung
¢ Gefahren auf dem Schulweg
¢ Verkehrsregeln, Folgen von RegelverstéBen
e VVerkehrsmittelwahl und , Elterntaxi” — unter
dem ,Gesichtspunkt” der nachhaltigen
Entwicklung
GSW Technische und soziale
Sozialkunde Voraussetzungen fur e Fahrradwerkstatt 59 11
Erdkunde Verkehrssicherheit e einfacher Stromkreis T
Physik und Verkehrsplanung
¢ Im Sportunterricht werden spielerisch die
Koérperspannung und das Gleichgewichts-
GSW Bewegungsférdernde, gefuhl gefordert, damit die Schalerinnen und
Sport gesundheitsvertragli- Schiler ein Gefuahl fur die Méglichkeiten ihres 5 11
Biologie che und nachhaltige Koérpers beim Rad-, Inlineroder Rollerfahren !
Erdkunde Mobilitatsformen bekommen. Eine gute Selbsteinschatzung
verhindert Unsicherheiten und setzt die
Risikobereitschaft herab.
e Bei kleinen Ausfligen mit dem Fahrrad kann
erprobt werden, wie gut die ,Selbsteinschat-
zung klappt, und es kann die Verantwortung
Technik fur die Gruppe geférdert werden. _
Erdkunde _ e den verantwortung_svolle Umgang mit dgr
Sport Radfahrerausbildung Ngtur (Schulweg m[t dem Fahrrad und nicht 5 11
GSW mit dem , Elterntaxi” zuritcklegen).
e Komplexe Verkehrssituationen
e STVO
e Kooperatives und vorausschauendes
Mobilitatsverhalten
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In dieser Altersgruppe bilden Freundeskreis, Familie und Schule die wesentlichen Bezugssysteme. Schilerinnen
und Schiler unterliegen dabei divergierenden kulturellen und sozialen Einflissen. Der Prozess der Identitatsfin-
dung drtckt sich innerhalb dieses Zusammenhangs Uberwiegend im Streben nach Eigenstandigkeit aus.

Zur Demonstration des Anspruchs von Macht, Starke und Selbsténdigkeit werden Regeln manchmal absichtlich
gebrochen. Dies geschieht z. B., um Anerkennung innerhalb der Peergroup zu erlangen, bzw. Zugehérigkeit
durch bestimmte Verhaltenscodices zu demonstrieren und kann im Extrem zu gefahrlichen, fur Schilerinnen und
Schdler nicht mehr einschétzbaren Situationen fuhren. Die Schilerinnen und Schuler sollen dabei unterstitzt
werden, Vernetzung und Kausalitat der Regelwerke zu durchdringen. Dabei sind sie noch auf angemessene Un-
terstltzung durch Erwachsene angewiesen. |hr altersbedingtes Verstandnis von Selbstéandigkeit erschwert jedoch
manchmal die Annahme von Hilfe.

Die Schule sollte dieses Entwicklungsszenario nutzen, um an schilernahen Beispielen die Systematik zur Entste-
hung und Wirkung von Regeln erlebbar zu machen. Dabei muss auch deutlich werden, dass es Bereiche gibt, in
denen RegelversttBe und Konventionsbriiche tolerierbar und z.B. Zeichen von Individualitat sind (Mode).

Die Schulerinnen und Schuler kénnen lernen, dass Beratung zu suchen und Hilfe in Anspruch zu nehmen kein
Gesichtsverlust, sondern Ausdruck von Selbstéandigkeit und Kooperationsfahigkeit ist.

Vorrangig angestrebte Kompetenzen:

TK 1:  Weltoffen und neue Perspektiven integrierend Wissen Uber Mobilitat aufbauen
TK'5:  Mobilitatsbezogenes Handeln gemeinsam mit anderen planen und Plane umsetzen
TK 7:  An kollektiven Entscheidungsprozessen im Handlungsfeld Mobilitat teilhaben

TK 8:  Sich und andere motivieren, im Sinne einer nachhaltigen Mobilitat aktiv zu werden



Verkehr =
Mensch ilitdt
Umwelt!

Veranderungen in Regeln, Normen, Ord-
nungen etc.; im Laufe der Zeit und in unter-
schiedlichen Raumen/Kulturen (interkulturelle
Betrachtung)

Aufstellen und Erproben von Regeln und

Regeln und Ritualen fur den gemeinsamen Umgang in
Politik Konventionen in Klasse und Schule unter Berucksichtigung von
GSW Vergangenheit, Nachhaltigkeitsaspekten 1,57
Deutsch Gegenwart und Regelnde Kommunikationsmittel
Zukunft (Verkehrsschilder, Signale)
Regeln und Verkehrssituationen éandern sich
(Kreisverkehr, Linksverkehr, Radfahren entge-
gen der EinbahnstraBe)
Antizipation gefahrlicher Situationen
Regeln fur nachhaltige Mobilitat der Zukunft
Aufstellen von Fair-Play-Regeln im Klassen-
raum
Deutsch Teamentwicklun Schlichten eines Streitgespraches
Politik 9 Erfinden neuer (Mannschafts-) Spiele mit
und . 5 7,8
(S0 Konfliktsituationen Sptelree el
Sport Jeder ist mal Schiedsrichter, bzw. Spielen ohne
Schiedsrichter
Projekte: Streitschlichter, Buddy
Verkehrssicherheitsregeln begrinden
. (z.B.: , Toter Winkel"”, Bremsweg, HU)
h/l\;‘:\vthematlk Verkehrsbeobachtungen in Schulnahe
. . Sicherheitsregeln Arbeitssicherheitsregeln (z.B.: Experimente, 1,5 7,8
Biologie ;
. Umgang mit PC und Daten)
Informatik

Regeln im Internet, Schutz in Netzwerken
(Hacker, Firewalls)
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Jugendliche dieser Altersgruppe kénnen in der Gesellschaft, Familie, Partnerschaft und Schule zunehmend mehr
Verantwortung tibernehmen. Hierbei haben die Berufsorientierung und Berufsfindung sowie der Ubergang in
das Berufsleben aber auch erste feste Partnerschaften eine hohe Prioritdt und groBen Einfluss auf die individuelle
Lebensplanung. Das Erfahren neuer Rechte und Pflichten begleitet das Erwachsen werden. Auch die Einhaltung
gesellschaftlicher Regeln unter dem Aspekt der jetzt bestehenden eingeschrankten Geschaftsfahigkeit und
StrafmUndigkeit erhalt fur die Schilerinnen und Schuler dieser Altersgruppe eine neue Dimension. Die méglichen
Sanktionen fur RegelverstdBe erweitern sich erheblich (soziale Dienste, Jugendarrest etc.).

Um der starkeren Verantwortung gerecht werden zu kénnen hilft es, die Bedingungen des Entstehens von
Regeln und von Regelsystemen sowie deren GesetzmaBigkeiten zu kennen. Im Rahmen der Unterscheidung
prinzipiell beeinflussbarer Regel-Systeme von unveranderlichen GesetzmaBigkeiten (z. B. Naturgesetzen) kann
thematisiert werden, welche Regeln uns die Natur im Umgang mit ihr auferlegt und mit welchen Folgen wir
rechnen mussen, wenn wir diese Regeln nicht beachten, also nicht nachhaltig handeln (z.B. Klimawandel).

So kdnnen Ubergeordnete Zusammenhange und Auswirkungen von Regelwerken analysiert und Zusammen-
hange zwischen ¢kologischen, 6konomischen, sozialen und kulturellen Aspekten deutlich werden. Ausgehend
von Szenarien der Gegenwart sollen alternative zukunftsfahige Regelsysteme entworfen werden. Ein Ziel ist die
Ero6ffnung von Perspektiven mit der Absicht gesellschaftlich wiinschenswerter Entwicklungen im Sinne einer
nachhaltigen Zukunft.

Vorrangig angestrebte Kompetenzen:

TK'5:  Mobilitatsbezogenes Handeln gemeinsam mit anderen planen und Plane umsetzen

TK10: Vorstellung von Gerechtigkeit und Ressourcenverantwortung als Grundlage fir das eigene Mobilitats-
handeln nutzen

TK 11: Das eigene Mobilitatshandeln selbstdndig planen und gestalten
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¢ Schulzeit - Recht oder Pflicht?
¢ Jugendschutzgesetz
¢ StVO, StVZO, BGB, ZPO
® Regeln andern sich
(Strafmandigkeit, Fhrerschein mit 17)
e Grundgesetz
GSW ¢ Gerichtsverhandlung
Politik komplexe ¢ Versicherungssysteme 5
Deutsch Regelsysteme ¢ Schadensregulierung
NW ¢ Regeln im Umgang mit der Natur: z.B. Auswir-
kungen der Ubernutzung von Natur, Klima-
wandel, Folgen durch Eingriffe in Okosysteme
¢ Planspiele, Funktionsweisen und Mitwirkungs-
moglichkeiten in der Politik und in
gesellschaftlichen Gremien
(z. B. Kinder- und Jugendparlamente)
S FeaEl i Seer . IIiln'cv.vicklung eines eigenen (Sport-)Spiels in- 5
usive Reglements
Arbeit ¢ Arbeitssicherheit .
Wirtschaft MaBnahmen zum . (MAK-Werte, Regeln am Arbeitsplatz) 1
Technik Erhalt der Gesundheit | ¢ GUV
¢ Jugendarbeitsschutz
g e Tonleiter / Intervalle
Musik gﬂ(;sét;:;cgie keiten ¢ Generalbass
9 e 12-Ton-Technik
R . ¢ Verkehrsleitsysteme,
elevanz naturwissen- Der Stau aus dem Nichts”
Mathematik schaftlicher v . 10
Erkenntnisse e Kreislaufe und Z_elten der Natl_Jr als Bezugssys-
tem fur Regeln im Umgang mit Natur
\?VeeL::ccsec:nd Normen ¢ Regelnin Freupdschaft und Partnerschaft
Religion Ethische Prinzipien * G.rundgesetz/KlrJde'rrechte .
GSW und Verantwortung e Ein men.schenwurdlges Leben im Alter ' 1
Politik . Regeln' in der I..er.ngruppe oder Schule, die das
Geschichte solidarische Miteinander férdern
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Die Schulerinnen und Schiiler werden mit zunehmendem Alter, fortschreitender Schulausbildung und mit Beginn
ihrer Berufsausbildung in ein engeres Netz von Regeln eingebunden (z.B. Arbeitsregeln, betriebliche, gesetzliche
und gesellschaftliche Regeln). Dieses Netz von Regeln und Normen ist standigen Veranderungen unterworfen.
Sei es, dass neue Erkenntnisse oder technische Gegebenheiten berticksichtigt werden missen oder dass das Re-
gelwerk sich Veranderungen anpasst. Schilerinnen und Schiler kénnen durch demokratische Partizipations und
Gestaltungsmaoglichkeiten ihre individuellen Praferenzen vertreten lernen.

Im Sinne einer nachhaltigen Entwicklung besteht zusatzlich die gesellschaftliche Anforderung, Verhalten so
auszurichten, dass Verantwortung z.B. hinsichtlich der endlichen Ressourcen wahrgenommen wird. Es kann zu
einem Spannungsverhaltnis in der Frage kommen, wie man sein Verhalten und Handeln ausrichtet: Verhalte ich
mich streng regelkonform, schlieBe ich mich dem derzeit herrschenden tblichen Umgang mit Regeln an oder ge-
stalte ich mein Verhalten eigenverantwortlich dauerhaft selbst? An welchen grundlegenden und Ubergeordneten
Prinzipien kann sich mein Handeln ausrichten? Sind die geltenden Regeln gerecht fir alle beteiligten Akteure?
Welche Regeln sind verhandelbar? Welche nicht?

In unterrichtlichen und auBerunterrichtlichen Situationen kénnen die Schilerinnen und Schiler mégliche Folgen
individueller Auslegung von Regeln erfahren. Durch Behandlung tibergeordneter Kontexte (z.B. Emissionen)
werden Aspekte nachhaltigen Verhaltens deutlich und kénnen globale Zusammenhange hergestellt werden.
Die Schule kann in Projekten oder durch Zusammenarbeit mit auBerschulischen Lernorten (u. a. Gerichte, TUV,
Polizei) Szenarien schaffen, welche die Einsicht in die Notwendigkeit von Regeln ermoglichen.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 1:  Weltoffen und neue Perspektiven integrierend Wissen Uber Mobilitat aufbauen

TK 2:  Mobilitatstrends vorausschauend analysieren und mégliche nachhaltige Entwicklungen antizipieren

TK 3:  Interdisziplindre Zugange und Erkenntnisse zur Mobilitat erkennen und nutzen

TK 7:  An kollektiven Entscheidungsprozessen im Handlungsfeld Mobilitat teilhaben

TK 9:  Andere und eigene Mobilitatsmotive und die ihnen zugrundeliegenden Beddirfnisse und Leitbilder
erkennen
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Mégliche Facher- Schwerpunkte Mégliche Ansatze und Inhalte Teilkom-
beteiligung P zum Weiterarbeiten petenzen
Seminarfach
Politik
Wirtschaft
Technik Ordnungen und ¢ Einfluss von Organisationen auf die Verkehrs-
Gesundheit Normen bei uns und politik 129
Erdkunde in anderen ¢ Entwicklung und Bedeutung von Regeln und re
Werte und Normen | Gesellschaften Konventionen (lokal und global)
Religion
Geschichte
GSW
Iiiwgirllarfach e Entstehung der Menschgnrechte
Wirtschaft e Agenda 21 unq Weltaktionsprogramm
Technik Universelle Regeln ° ligfe i I.EntW|ck'IL_mg 1,2,37
Gesundheit o V_erkehrs§|cherhe|t. Anpassung der Regeln an
Biologie die Entwmklung
Erdkunde e Verkehrsdynamik
Seminarfach
Politik
¥\é|crr':;cifllaft ¢ Verkehrsbeeinflussung .
Gesundheit Gesetzgebung im o Qmweltschutz durch Umweltzonen und Emis-
Biologie StraBenverkehr slonsgrenzen . 1.2,3.7
Erdkunde ¢ Erfolgsmessung von NachhaltigkeitsmaBnah-
GSW men
Werte und Normen
Religion
Seminarfach
Politik e Berechnung von gesetzlichen Versicherungs-
Mathe beitrégen
Wirtschaft Aufaaben der ¢ Haftpflicht und Zusatzversicherungen
Technik Verss?cherun en e Schadensregulierungen 7,9
Gesundheit 9 ¢ technische Veranderungen an Fahrzeugen
Erdkunde und deren Folgen
Physik ¢ Privatversicherung(en)
GSW
Seminarfach
(Pic()elsjzlhkichte o Arbejtswelt im V\_/andgl _
Wirtschaft * mobile Zukunft: !nt.elllgen*;er. LeIChtbaL.l, ver-
Technik brauchs- und em|55|onsopt|m|ert.e Antriebe,
Gesundheit Mobilitat 2.0 - Fahrzeug- und Verkehrssicherheit, vernetzter
’ Verkehr, EBikes, fahrerlose Fahrzeuge
Erdkunde Gestern- Heute - o E-Mobilitat 2,3,9
Physik Morgen . .
Biologie * Nutzung reg_eneratlver Ene.rglen_
Kunst o Zukunft.sprOJekte: Konzeption einer
Werte und Normen autofreien Innenstadt
Religion ¢ shared space
GSW

20



o
BAUSTEIN 2 :: EINSTEIGEN — UMSTEIGEN - AUSSTEIGEN ::

Didaktische Perspektive

Die dreigliedrige Abfolge ,Einsteigen — Umsteigen — Aussteigen” ist als Bausteinname dem Thema Verkehrs-
mittelwahl entlehnt. Unter der Perspektive zukunftsfahiger Mobilitat erweitert sich die Bedeutung dieser Reihe.
Wer die Zukunft als gestaltbar begreift, der verfiigt Uber die Gewissheit, auch bei schwierigen Ausgangslagen,
die nétigen Einsichten und Mittel zu haben. Das starke Beharrungsvermdgen nicht nachhaltiger Mobilitatsstruk-
turen und mobilitatsbezogener Verhaltensweisen steht dem zunachst entgegen. Umdenken und Umsteuern
erfordern Perspektivwechsel und Haltungsmodifikationen. Unter dieser Zielsetzung stellt das Konzept ,Bildung
fur eine nachhaltige Entwicklung” das Instrumentarium zur Verfiigung, um dieses komplexe Themenfeld zu
bearbeiten. Im Vordergrund steht der Erwerb von Gestaltungskompetenz: Das Ein-, Um- und Aussteigen ist als
stetiger Prozess miteinander verbundener Abldufe zu begreifen.

Einsteigen in Denk- und Verhaltensweisen, die das persénliche Mobilitdtsverhalten am Leitbild einer nachhaltigen
Entwicklung ausrichten.

Umsteigen als Bereitschaft und Fahigkeit Mobilitat als globalen Komplex zu sehen, zu verstehen sowie alternative
Mobilitatsstile abwagen zu kénnen. Die weltweite Wirkung der Mobilitat des Einzelnen ist vor dem Hintergrund
der Forderung nach globaler Gerechtigkeit und der Geschichte der Mobilitdtsentwicklung zu diskutieren. Dies
insbesondere in Bezug auf das jeweilige individuelle Mal3 an Mobilitat, das global verantwortbar ist (6kologischer
FuBabdruck).

Aussteigen impliziert keinesfalls den generellen Verzicht auf tradierte Mobilitat. Aussteigen heiBt vielmehr, sich
von nicht nachhaltigen Lebensstilen und Mobilitatskonzepten zu trennen und auf Zukunftsfahigkeit zu setzen.

Die Erarbeitung dieses Bausteins zielt folgerichtig auf die Beantwortung zukunftsrelevanter
Fragen in lokalen wie globalen Kontexten:

¢ Was kann ich mit meinem Mobilitatsverhalten in Bezug auf das Ein-, Um- und Aussteigen tun?

e Welche Wirkungen zieht es nach sich, wenn ich meinen Lebens- und Mobilitatsstil verandere und nachhaltig
gestalte?

¢ In welchen Bereichen der Mobilitat kann ich Veranderungen herbeifiihren und wie kann ich andere
motivieren, selbst aktiv zu sein?

¢ Wie kann sich die (Welt-) Gesellschaft in Richtung einer zukunftsfahigen Mobilitat verandern? Welche Rolle
kommt mir in diesem Prozess zu?

¢ Welche positiven Folgen kann ich fir mich und andere aufgrund der verdnderten Denk- und Handlungs-
strukturen erwarten?

¢ Welche Personen und Institutionen lassen sich identifizieren, die nachhaltige Mobilitat befurworten und
demzufolge praktizieren? Welche Barrieren gibt es, die dem entgegenstehen kénnten?
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JAHRGANGE 1-4: RELEVANZBEGRUNDUNG

Die Mobilitatsmuster von Grundschulkindern sind in hohem Maf geformt von duBeren Gegebenheiten. Ver-
kehrszeiten (z.B. Schulbeginn, Ferien) und Verkehrswege (z.B. Anreise zum Urlaubsziel) sind in diesem Alter
noch stark fremdorganisiert. Dies pragt ihre Sozialisierung und konkret ihre mobilitatsbezogenen Einstellungen,
Routinen, Fahigkeiten und ihren Wissensstand. Der Grundschule kommt vor diesem Hintergrund die Rolle zu,
Raume zur Bewusstmachung und zur reflexiven Auseinandersetzung mit diesen pragenden Umfeldbedingungen
zu schaffen.

Die Grundschule kann die Entwicklung eines Verstandnisses fir Mobilitatsfolgen unter Nachhaltigkeitsgesichts-
punkten anstoBen, indem sie Erfahrungen aus dem Nahbereich der kindlichen Lebenswirklichkeit aufgreift (z.B.
der familidre Einkauf auf der ,,grinen Wiese"") und diese ausleuchtet. Um Grundschulkinder zum Umdenken
zu befahigen, mussen verstarkt Barrieren in den Blick genommen werden, die einer nachhaltigeren Mobilitat
im Wege stehen. Solche Barrieren, wie zeitlicher Aufwand, Wetter 0.4. lassen sich im unmittelbaren kindlichen
Erfahrungsbereich finden und reflektieren. Hierbei werden auch die Grenzen der eigenen Einflussmoglichkeiten
erfahrbar.

Dieser Baustein stellt die Reflexion Gbernommener Lebensgewohnheiten in den Mittelpunkt mit dem Ziel, Grund-
lagen fur eine bewusste und selbstbestimmte Lebensgestaltung zu erméglichen. Ausgangspunkt und Beispiel ist
dabei stets die Schule selbst, die ihre eigene Mobilitatskultur kritisch hinterfragt und gestaltet (z. B. durch das
Ansprechen von Mobilitatsfragen bei Exkursionen und Besuchen von 6ffentlichen Einrichtungen).

Ein derart ganzheitlich ausgerichteter Mobilitatsunterricht in der Grundschule er6ffnet Kindern die Chance, in ein
Nachdenken Uber Mobilitat einzusteigen, Alternativen abzuwagen (umsteigen) und mit einem Aussteigen aus
gewohnten Bahnen zu experimentieren.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) der Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 1:  Weltoffen und neue Perspektiven integrierend Wissen tber Mobilitat aufbauen,

TK 3:  Interdisziplindre Zugange und Erkenntnisse zur Mobilitat erkennen und nutzen,

TK 4:  Risiken, Gefahren und Unsicherheiten im Handlungsfeld Mobilitdt erkennen und abwagen,

TK'5:  Mobilitdtsbezogenes Handeln gemeinsam mit anderen planen und umsetzen,

TK7:  An kollektiven Entscheidungsprozessen im Handlungsfeld Mobilitat teilhaben,

TK 8:  Sich und andere motivieren, im Sinne einer nachhaltigen Mobilitat aktiv zu werden,

TK 9:  Andere und eigene Mobilitdtsmotive und die ihnen zugrundeliegenden Bedurfnisse und Leitbilder
erkennen,

TK 10: Vorstellungen von Gerechtigkeit und Ressourcenverantwortung als Grundlage fir das eigene Mobilitats-
handeln nutzen,

TK 12: Empathie und Solidaritat fir andere zeigen.

' Der Begriff ,griine Wiese” bezeichnet im Jargon der Stadtplanung eine Planung und Bebauung auf Flachen, die vorher nicht zum Siedlungsbereich der Stadt
gehdrten. Gemeint sind hier Einkaufszentren oder Discounter, die in Stadtrandlage entstehen.
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¢ Einkauf auf der ,grinen Wiese”: Einkaufswe-
ge fraher und heute / hier und woanders

¢ \Weit gereist: Reiseweg eines Joghurts friiher
und heute

e Alles im Fluss (z.B. WasserfuBabdruck messen, 3,5,6,9, 12
Virtuelles Wasser in Produkten)

¢ Widerstande gegen Mobilitatsformen er-
forschen, andere Perspektiven einnehmen,
Hemmnisse verstehen lernen

Mobilitat im Spiegel
Sachunterricht von Raum und Zeit

Produktmobilitat

e Wer kann wie mobil sein? Einsteigen in ein

Mobilitat und Nachdenken Uber Fragen der weltweiten Mo- 10, 12
Gerechtigkeit bilitat und deren weltweite gerechte Vertei- !
lung
¢ Eigene Mobilitatsmoglichkeiten ausschopfen
Sport Mobilitat als Ausdruck (senso-mc_>tor|sche Fahlgkelteq und Fertigkei-
Kunst des Lebensstils ten entwickeln, schulen und einsetzen) 9, 11
Musik ¢ Mobilitat als Ausdruck von Lebensgefuhl und
Lebensstil erkennen
Deutsch ¢ Alternative Szenarien der Mobilitat und
Kunst Mobilitatsvisionen zukUnftige fiktive Lebensstile modellieren. 2,9

Wie sind wir im Jahr 2050 mobil?
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JAHRGANGE 5-7: RELEVANZBEGRUNDUNG

Schulerinnen und Schuler der Sekundarstufe | erproben, teilweise auch gezwungenermalen, unterschiedliche
neue Mobilitdtsmittel bzw. -mdglichkeiten, um ihren Schulweg zurlickzulegen, aber auch um andere Ziele in
ihrer Freizeit zu erreichen. Sie beginnen, deren Einsatzmoglichkeiten unter verschiedenen Perspektiven zu
betrachten (z.B. wetterbedingte Verkehrsmittelwahl). In Abhangigkeit von spezifischen familidren Lebensstilen
erweitert sich ihr individueller Aktionsradius in ihrem Lebensraum.

Ziel der Arbeit mit diesem Baustein ist es, dass es Schilerinnen und Schilern erméglicht wird, in Mobilitats-
fragen 6kologische, 6konomische, soziale und kulturelle Aspekte einzubeziehen sowie sie in die Lage zu ver-
setzen, Konsequenzen im Sinne einer Verhaltensmodifikation abzuleiten. Der sich dabei vollziehende Ausstieg
aus bisher gewohnten Verhaltensmustern bedeutet gleichzeitig einen Einstieg - manchmal auch sprunghaft - in
neue Verhaltensweisen. Auch die Thematisierung virtueller Mobilitat (durch Smartphone, Soziale Medien etc.)
bietet in diesem Zusammenhang vielfaltige Einsichten und neue Moglichkeiten.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) der Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 1:  Weltoffen und neue Perspektiven integrierend Wissen tber Mobilitat erwerben,

TK 3:  Interdisziplindre Zugange zur und Erkenntnisse Uber Mobilitat erkennen und nutzen,

TK'5:  Mobilitdtsbezogenes Handeln gemeinsam mit anderen planen und umsetzen,

TK 8:  Sich und andere motivieren, im Sinne einer nachhaltigen Mobilitat aktiv zu werden,

TK10: Vorstellungen von Gerechtigkeit und Ressourcenverantwortung als Grundlage fir das eigene Mobilitats-
verhalten nutzen,

TK 11: Das eigene Mobilitatshandeln selbstandig planen und gestalten.
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Mobilitat im erweiter-

Individuelle Bewegungspotentiale erkennen
und ausbauen (Sensomotorik)

Sport ten (Er-) Lebensradius ¢ Aktiv Bewegungs-, Geschicklichkeits- und 1,3
Trendsportarten erfahren
(Parcouring, Longboard)
Geschichte Verkehrsmittelwahl/ e Verkehrsmittel unterscheiden sich: 6kologi-
Politik Verkehrsmittelauf- sche, 6konomische, soziale und kulturelle 3, 5,10
GSW kommen Aspekte, Sicherheitsaspekte, Reichweiten
Ergll\(/unde Modal Split
. (Verteilung des Trans- ® Personliche Praferenzen feststellen und hin-
Wirtschaft 8 10 11
Technik portaufkor_nmens auf terfragen_ _ _ , 10,
Deutsch Verkehrsmittel) (z.B. Mobilitatsportfolio erstellen, Umfrage)
. Selbstbau und e Entwurf, Design, Konstruktion, Entwicklung 3,5
Technik . ' .
Gestaltung von Fort- (Seifenkisten, Solarmobile)
Werken bewegungsmitteln
Kunst gung
Politik ¢ Online-Foren, Soziale Medien
e Uberbriickung rdumlicher Distanzen mit
GSW . o .
. .. Informations- und Kommunikationstechniken
Informatik Digitale Welten . . 1,3, 11
(dies auch interkulturell betrachtet vor dem
Werte und Normen . £ I
Religion Hintergrund dgr Bgdeu.tung far Schulerlnnen
und Schuller mit Migrationsbiografie)
Politik
Erdkunde . . e Fahrrad, Boot, Wandern, Skilauf, Klettern etc.
Freizeitaktivitaten . . )
GSW und Reisen ¢ Reiseangebote fur Jugendliche 8, 11
Sport ¢ Verkehrsmittel der Zukunft
Deutsch
Kunst
Deutsch
Politik Mobilitat . . ey
GSW in der Zukunft e Mein Leben (meine Mobilitat) im Jahr 2050 8, 11
Wirtschaft
Erdkunde
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JAHRGANGE 8-10: RELEVANZBEGRUNDUNG

Mit der Pubertdat kommen einschneidende Veranderungen und Erfahrungen auf die Jugendlichen zu. So werden
sie z.B. mit 14 Jahren strafmindig, und sie kénnen mit 16 Jahren auf kommunaler Ebene zum ersten Mal poli-
tisch mitbestimmen. Neben der Familie nehmen nun auch feste Partnerschaften und Peergroups starker Einfluss
auf die individuellen Entscheidungsfindungen und Haltungen. Wahrend dieser Phase entwickeln sich personliche
Lebensstile und subjektive Zukunftsvorstellungen, die zusatzlich stark gepragt sind von Trends der entsprechen-
den Jugendkultur sowie von vielféltigen medialen EinflUssen. Zur zentralen Aufgabe wird in dieser Altersgruppe
auch die Planung und Gestaltung der individuellen schulischen und beruflichen Laufbahn. Gesellschaftliche
Fragestellungen treten mehr und mehr in den Fokus und fihren zu einer starker werdenden Politisierung.

Die Arbeit mit diesem Baustein erméglicht den Jugendlichen, Mobilitdt einerseits als Chance auf groBere persén-
liche Freiheit wahrzunehmen, andererseits aber auch als mégliche Belastung der Biosphare und damit verbunden
der allgemeinen Lebensqualitdt erkennen zu kénnen. Dabei werden die Méglichkeiten der Einflussnahme (lokal,
regional, global) konkretisiert, um von Empathie gepragtes Handeln mit nachhaltiger Wirkung zu ermdglichen.
Aufgabe diesbezlglicher Bildungsbemihungen sollte es sein, den Jugendlichen nachhaltige bzw. alternative
Handlungsstrategien anzubieten.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 2:  Mobilitatstrends vorausschauend analysieren und mogliche nachhaltige Entwicklungen antizipieren,

TK 4:  Risiken, Gefahren und Unsicherheiten im Handlungsfeld Mobilitdt erkennen und abwagen,

TK'5:  Mobilitatsbezogenes Handeln gemeinsam mit anderen planen und Plan umsetzen,

TK 10: Vorstellungen von Gerechtigkeit und Ressourcenverantwortung als Grundlage fir daseigene Mobilitats-
handeln nutzen,

TK 11: Das eigene Mobilitatshandeln selbstandig planen und gestalten,

TK 12: Empathie und Solidaritat fir andere zeigen.
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Religion Freundschaft, Liebe, ¢ auBerfamilidare Beziehungen 2,12
Werte und Normen | Partnerschaft * Pro Familia
Deutsch
Biologie Kulturelle ¢ an regionalen Kulturprojekten teilnehmen 11,12
Musik Veranderungen ¢ world music
Kunst in der Migrations-
gesellschaft
Religion
Werte und Normen Kriminalitat ¢ Vergangenheit-Gegenwart-Zukunft
Politik ¢ Strafmundigkeit, Gerichtsverhandlung, JVA, 4
. und Sucht
Geschichte Drogenberatungsstelle
Biologie
¢ Entwicklung von Méglichkeiten der Partizipa-
Politik tion an politischen Entscheidungsprozessen
. Wege der politischen e Schulervertretung
Geschichte . . . 5, 12
Wirtschaft Mitbestimmung e Besuch im Landtag
e Wahlen
¢ ehrenamtliches Engagement
Religion ¢ Jugendkulturen friher / heute
Werte und Normen ¢ 68er Protestbewegung
Musik e Umweltinitiativen
Kunst Lebensstile ¢ (E-)Migration 10, 12
Geschichte ¢ alternative Formen des Zusammenlebens
GSW ¢ bewusste Ernahrung
Hauswirtschaft ¢ Konsumgesellschaft — Fluch oder Segen?
¢ Arbeitswelt im Wandel
Deutsch ¢ Lebenslauf
Wirtschaft Leben und Arbeiten ¢ Bewerbung 2,11
Politik ¢ Berufsorientierung
¢ Funktion der Arbeit
e Thematisierung der Nachhaltigkeitsstrategien
Geschichte Okonomische ¢ Umweltschutzorganisationen
Erdkunde und 6kologische e drohender Verkehrsinfarkt und ? 2,4
Wirtschaft Ressourcen e Diskussion und Entwicklung alternativer Mo-

delle

27




——
GO / BGYM: RELEVANZBEGRUNDUNG

Schilerinnen und Schuler in diesem Alter entwickeln und realisieren individuelle Lebensstile, die durch medi-

ale Einflisse und die finanziellen Moglichkeiten der Familien gepragt sein kénnen. Die Jugendlichen werden
volljghrig und unterliegen damit der vollen Geschaftsfahigkeit. Die Arbeit mit diesem Baustein ermdglicht den
Lernenden die Einsicht, dass Konflikte im Leben keine Niederlage bedeuten missen, sondern den Einstieg in eine
veranderte nachhaltigere Lebensweise eréffnen kénnen. Das individuelle Mobilitatsverhalten wird zunehmend
durch langere Wege zur Schule, zur Arbeit und zu den Freizeitaktivitdten bestimmt. Insbesondere im landlichen
Raum fuhrt dies zu einer Praferenz fir das (eigene) Auto. Das Auto kann zu einem Symbol der Freiheit, Selbst-
verwirklichung und Unabhéangigkeit und Ausdruck der neugewonnenen individuellen finanziell-6konomischen
Leistungsfahigkeit werden. Hier kann der Unterricht ansetzen, um diesen am PKW orientierten Lebensstil kritisch
zu hinterfragen und alternative Handlungsoptionen und Identitatsmuster anzubieten.

Die Schulerinnen und Schiler kdnnen erkennen, dass ein am Leitbild einer nachhaltigen Entwicklung orientierter
Lebensstil die personliche Freiheit nicht notwendig einschrdnken muss, sondern eine Bereicherung durch zu-
satzliche Freirdume darstellen kann. Die Schule leistet damit einen Beitrag, die Ich-Stérke der jungen Menschen
auszubilden, die sich auch darin zeigt, offen und fahig fur andere Lebensstile und Handlungsoptionen zu sein.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 1:  Weltoffen und neue Perspektiven integrierend Wissen Gber Mobilitdt aufbauen

TK 2:  Mobilitatstrends vorausschauend analysieren und mogliche nachhaltige Entwicklungen antizipieren

TK 6:  Zielkonflikte bei der Reflexion Uiber Handlungsstrategien im Bereich Mobilitat berticksichtigen

TK 8:  Sich und andere motivieren, in Sinne einer nachhaltigen Mobilitat aktiv zu werden

TK 10: Vorstellungen von Gerechtigkeit und Ressourcenverantwortung als Grundlage fir das eigene Mobilitats-
handeln zu nutzen
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\Ij\cl)ilr:c;thaft ¢ Umdenken lernen: eigenes Verhalten reflek-
Biologie Mobilitat und tieren und Alternativen kennen lernen
Erdkugnde Lebensstile e Lebensstile und deren Auswirkung auf Okolo- | 1,2, 6
Kunst gie und Okonomie
Ethik ¢ Der 6kologische FuBabdruck
" o ¢ Verkehrsmittelwahl

\I;\cl)ilrl'::c(haft Cgr:alrrLg;gléec;trch ¢ Werbung und Konsum von z.B. Bekleidung,
Kunst den praktizierten Sma:)r_‘ipljope,dKFZ . In
Deutsch Lebensstil 2 L Iiitat In der AR

e Manipulation durch Konsumverhalten

¢ Verkehrs- und Kommunikationsnetze in ihrer
Erdkunde siedlunasentwicklun Bedeutung fur die Verflechtung und Bewohn-
Politik und 9 9 barkeit von Rdumen 268
Wirtschaft Verkehrssysteme ¢ Regionale Luftbelastung und ihre (globale) e
Kunst Y Auswirkung

¢ Flachennutzung und Bebauungsplane
Erdkunde e Verkehrsplanung
Politik Mobilitat in der e Raumplanung in der Gemeinde 6 8
Wirtschaft Region ¢ Zukunftige Mobilitatsformen: Elektromobili- !
Kunst tat, Regionalbahnen u.a.

» Okologische Produktionsprinzipien und zu-

kunftstrachtige MaBnahmen der Industrie

Erdkunde ¢ Okonomische vs. kologische Interessen
Politik Mobilitat und Arbeit ¢ Erprobung neuer Techniken fir eine nachhal- 1,8, 10
Wirtschaft tige Mobilitat

¢ Mobilitat als Wirtschaftsfaktor
¢ Recycling, Upcycling
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Didaktische Perspektive

Das Zusammenleben von Menschen ist in der Familie, der Schulklasse, im Verein, aber auch in Gesellschaft und
Staat stets begleitet von Kommunikation und sozialer Begegnung in unterschiedlichen Formen , Miteinander,
Flreinander oder auch Gegeneinander”.

Unsere Erfahrungen auf dem Feld der Mobilitat bilden hier keine Ausnahme: Rdume, in denen wir agieren,
sind zugleich Raume der Begegnung und der sozialen Interaktion. Emotionen pragen das Erleben von Mobilitat
wesentlich mit. Dartber hinaus vollzieht sich bezuglich unserer ,, mobilen Erfahrungswelten” ein tief greifen-
der Wandel. Der Mobilitatsbereich wird mithin zum , Ubungsfeld” fir die sinnvolle Bearbeitung verschiedener
Problemlagen. Eine Voraussetzung dafur ist es, in der Mobilitatsbildung Feindbilder und Stereotypen wie etwa
das des viel zitierten ,, Kampfradlers”, des ,Rasers”, des , Schleichers”, des ,FuBballrowdies” etc. in den Blick zu
nehmen und zu bearbeiten.

An Beispielen wie der Stadtentwicklung und den oftmals divergierenden Nutzungskonzepten zeigen sich mog-
liche Spannungsfelder im Aufeinandertreffen abweichender Interessen. Solche Spannungsfelder er6ffnen aber
gleichzeitig die Gelegenheit, diese Herausforderungen erfahrbar zu machen, zwischen diesen unterschiedlichen
Standpunkten zu vermitteln und Kompromisse und Alternativen zu entwickeln.

Es kommt im Sinne einer nachhaltigen Entwicklung darauf an, dass den unterschiedlichen Akteuren auf dem
Gebiet der Mobilitat und ihren Organisationen (Automobil- und Fahrradclubs, Umweltschutzverbande, Logistik-
unternehmen, Stadtplaner und Denkmalschitzer etc.) die Moglichkeit eines Miteinanders und Nebeneinanders
er6ffnet wird, um Konfrontationen vorzubeugen, abzubauen und die Suche nach Lésungswegen zu ermég-
lichen. Der Gedanke des Miteinanders beinhaltet neben den angefiihrten Aspekten auch die wechselseitigen
Wirkungsbeziehungen zwischen Umwelt, Gesellschaft und Natur.

Die Schule bietet Raum und Zeit, die sozialen Handlungsdispositionen auf dem Feld der Mobilitdt zu formen und
ggf. zu verandern. Die drei grundlegenden Arten der Begegnung in der verkehrsbezogenen Mobilitat — FuBgan-
ger, Rad- und Autofahrer - werden als Dreiklang erkennund erfahrbar gemacht und im Sinne des gegenseitigen
Verstehens und Achtens, der Empathie, Toleranz und Ricksichtnahme thematisiert. Das Erlangen von diesbeziig-
licher Gestaltungskompetenz stellt das zentrale Ziel dar, um ein nachhaltiges Sozialverhalten auch in Bezug auf
die belebte und unbelebte Natur zu ermdglichen.

Die Arbeit mit diesem Baustein zielt auf die Bearbeitung nachstehender Fragen:

¢ Was kann ich zu einer Mobilitat beitragen, die die Rechte und Pflichten des sich bewegenden Menschen
gleichermaBen in den Blick nimmt?

¢ Wie kommen wir einer generationstibergreifenden Mobilitatsgerechtigkeit naher, die auf Partizipation aller
Beteiligten ausgelegt ist?
Wie sieht eine Stadt aus, die eine allgemeine Teilhabe an Mobilitat ermdglicht?
Uber welche sozialen Kompetenzen muss ich verfligen, damit das Miteinander im Feld der Mobilitat gelingt?

¢ Wie gelingt es, Natur und Gesellschaft in Denken und Handeln einzubinden, um dem Gedanken der
nachhaltigen Ressourcennutzung gerecht zu werden?

¢ Inwieweit brauchen wir Regeln fir das Miteinander und welche Funktionen sollen Sanktionen erfillen?

e Wieviel "Team-Geist” braucht unser “bewegtes” Miteinander?

30
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Kinder erschlieBen sich in der Grundschule eine neue Lebenswelt, die durch feste Zeitstrukturen und eine nach
Regeln organisierte Gemeinschaft gekennzeichnet ist. Solche Regeln zu erarbeiten und zu erhalten ist eine
begleitende Aufgabe der Grundschule. Im Sport, in der schulischen Arbeit und im freien Spiel erproben sich
Kinder dabei sowohl im kooperativen Miteinander als auch im wettbewerblichen Gegeneinander. Eigene Wiin-
sche, Bedurfnisse und Interessen und die der anderen zu erkennen und zwischen ihnen zu vermitteln, stellt eine
wesentliche Entwicklungsaufgabe dar. Die Anwendung der Inklusion in den Grundschulen macht die schulische
Lebenswelt noch starker als bisher zu einem Ort, an dem Empathiefahigkeit und soziale Kompetenzen gelernt
und erprobt werden kénnen und mussen. Neben Angeboten auf unterrichtlicher Ebene sind hierfir insbesonde-
re auch projektorientierte Aktivitaten, z.B. zum Thema gewaltfreies Lernen, und Ubergreifende Strukturen, z.B.
Schiler-Paten- oder Streitschlichter- Programme, Klassenrate etc., geeignet.

Das Handlungsfeld Mobilitat bietet hierfir vielfaltige Moglichkeiten. Nicht zuletzt die inklusive Grundschule
macht unmittelbar erfahrbar, dass Menschen vielféltige Mobilitatsbedlrfnisse haben. Im Verkehr lassen sich
verschiedene Rollen und die damit verbundenen Rechte und Pflichten unmittelbar erfahren. In der Bewegung
und Begegnung im Raum ist Verstandigung erforderlich, um ZusammensttBe zu vermeiden — die Fahigkeit zum
~ungeregelten” Aushandeln tGber Bewegungswege erféhrt nicht zuletzt durch den Trend zu shared space-Kon-
zepten, in denen sich verschiedene Verkehrsteilnehmer ohne Ampeln, Schilder oder Vorfahrtsregeln organisieren,
eine Bedeutungsaufwertung. Zugleich wird in der Gestaltung von Verkehr deutlich, wie verschiedene Interessen
aufeinander treffen und heute getroffene Entscheidungen die Lebenswirklichkeit der Menschen und spaterer
Generationen pragen. Fur Kinder im Grundschulalter ergibt sich durch die Thematisierung von Interessenkonflik-
ten ein Zugang, um auch weiterfhrend in eine Auseinandersetzung Uber Fragen der Verantwortung fur sich, fur
andere und fur ihre Umwelt zu gelangen.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 1:  Weltoffen und neue Perspektiven integrierend Wissen Gber Mobilitdt aufbauen

TK 6:  Zielkonflikte bei der Reflexion Uber Handlungsstrategien im Bereich Mobilitat bertcksichtigen

TK9:  Andere und eigene Mobilitatsmotive und die ihnen zugrunde liegenden Bedurfnisse und Leitbilder
erkennen

TK 12: Empathie und Solidaritat fir andere zeigen
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Verkehrg

Mensch( Mobilit:t

Umweltis

Mégliche Facher-
beteiligung

Schwerpunkte

Méogliche Ansdtze und Inhalte
zum Weiterarbeiten

Teilkom-
petenzen

Sport

Musik
(Rhythmik,
Zusammenspiel,
Tanz)

Zwischen eigenen
W(nschen und denen
anderer vermitteln

¢ In Bewegungsspielen, Ausdrucksiibungen von
Gemutszustanden in Kérpersprache sowie am
Beispiel des Fahrrads lernen die Kinder, Be-
wegungsabldufe durch Blickkontakte, verbale
und kérperliche Verstdndigung zu koordinie-
ren und an andere zu vermitteln.

¢ Neue und kooperative Spielformen regen
Zusammenarbeit, Gemeinschaftsstiftung und
gegenseitige Hilfestellung an.
Beispiel: Klettern und Sichern als Erfahrung
des Mit- undFureinanders.

9,12

Sachunterricht
Deutsch

Interessenskonflikte in
der Verkehrsplanung

e Zu einem konkreten verkehrspolitischem
Anliegen vor Ort (z.B. Ausweitung einer
verkehrsberuhigten Zone vor der Schule) wird
ein Projekt durchgefuhrt, in dem die Kinder
zum Perspektivwechsel angeregt werden, z.B.
durch das Lesen und Besprechen fiktiver Texte
oder indem sie selbst Interviews fuhren, um
die verschiedenen Interessen verschiedener
Akteure (z.B. Anwohner, Autofahrer, Umwelt-
organisation, Stadtverwaltung) kennen zu
lernen. Die Ergebnisse kénnen beispielsweise
als Wandzeitung aufbereitet oder in Form
eines Rollenspiels dargestellt werden.

1,6

Kunst
Sachunterricht

Stadtentwicklung am
Beispiel unserer
Schule:

Ein Geschichtsprojekt

¢ Die Kinder vollziehen im Nahbereich und
exemplarisch (z.B. anhand eines fiktiven
Textes oder anhand alter Bilder/ Zeitzeugen-
Interviews 0.4.) nach, wie sich die Umgebung
der Schule (z.B. Schulhof, Verkehrsanbindung,
Nachbarschaft) im Laufe der Zeit verandert
hat

¢ und welche Vorteile (z.B. ktirzere Anfahrtswe-
ge) und Nachteile (z.B. Verlust von Biotopen
oder Spielflachen) sich durch die Veranderun-
gen ergeben haben.

Sachunterricht
Kunst
Musik
Sport

Vielfalt schlieBt An-
dersartigkeit

ein und erméglicht
neue Wege

e Schulerinnen und Schiiler werden sich ihrer
Gemeinsamkeiten und Unterschiede bewusst.
Sie lernen Vielfalt als Moglichkeit kennen,
neue Erfahrungen zu machen oder gemein-
sam nach neuen, bereichernden Wegen zu
suchen.

1,9, 12
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Die Schulerinnen und Schiler haben in der Grundschule bereits grundlegende Erfahrungen im kooperativen Mit-
einander gesammelt und entwickelten ihre Empathiefahigkeit sowie ihre sozialen Kompetenzen entwickelt.

Durch den Wechsel an eine der weiterfiihrenden Schulen und dem damit vergréBerten Bewegungsradius begeg-
nen sie Kindern und Jugendlichen mit anderen Einstellungen, Neigungen und Fahigkeiten. Die Schule ist einer
der zentralen Orte, an dem Kinder entstehende Interessenskonflikte austragen und gemeinsam bearbeiten kon-
nen. Dadurch kénnen sie neue Handlungsmuster und Lésungsstrategien entwickeln, die es ihnen ermdéglichen,
ihr Handeln zu Gberdenken und daraus Konsequenzen zu ziehen. Die Notwendigkeit der Einhaltung von gemein-
sam entwickelten oder allgemein glltigen Regeln erkennen Schiilerinnen und Schilern dieser Altersstufe schon
deutlich. Insbesondere im Sportunterricht (u. a. Mannschaftssport) kénnen sie die Notwendigkeit von Regeln im
- Miteinander, Gegeneinander und Flreinander - unmittelbar erfahren.

Die Erweiterung ihres Bewegungsradius beinhaltet auch ein neues Mobilitatsverhalten. Hier kann die Schule
Kompetenzen fordern, die 6kologische, kulturelle, soziale und 6konomische Gesichtspunkte von Entscheidun-
gen im Blick haben. So wird es Kindern und Jugendlichen ermdglicht, ihr Verhalten zu reflektieren und sich auch
kritisch mit ihrem und dem Mobilitatsverhalten der anderen auseinander zu setzen. Die Schilerinnen und Schiiler
lernen Verantwortung fir sich selbst und andere zu Gbernehmen. Eigenverantwortliches Handeln wiederum
starkt das Selbstbewusstsein und ldsst eine eigenstandige, selbstsichere Persénlichkeit heranwachsen, die in der
Lage ist, Rechte und Pflichten zu erkennen und sich aktiv in der und fir die Gemeinschaft zu engagieren.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK'5:  Mobilitatsbezogenes Handeln gemeinsam mit anderen planen und Plan umsetzen,

TK 8:  Sich und andere motivieren, im Sinne einer nachhaltigen Mobilitat aktiv zu werden,

TK9:  Andere und eigene Mobilitatsmotive und die ihnen zugrunde liegenden Bedurfnisse und Leitbilder
erkennen,

TK 11: Kompetenz zum eigenstandigen Handeln,

TK 12: Empathie und Solidaritat fir andere zeigen.



- -
Verkehrg

Mensch[:ﬁi&hilitﬁt

avaro | HEN
Umwel {5850

Mégliche Facher- Méogliche Ansdtze und Inhalte Teilkom-
- Schwerpunkte ; )
beteiligung zum Weiterarbeiten petenzen
Spiele ¢ Einfihrung und Einibung von Regeln zur 9, 11,12
Vorbereitung der ,groBen” Spiele
Rangeln ¢ Faires, regelkonformes Kampfen - Kraft und 5,6,8
Beweglichkeit richtig einsetzen
Sport Laufen e Duathlon 5, 8,12
¢ Begegnungsdauerlauf
¢ Lauftagebuch
¢ Laufabzeichen zur Férderung der Kondition
und auch der Kooperation
¢ Sponsorenlauf 59
¢ Jeder wie er will? Regeln des Zusammenle-
Werte und Normen | Der Mensch in der bens 5 8
Religion Gemeinschaft e Menschen brauchen mich - ich brauche Men- !
schen
¢ Kulturen begegnen sich! Der Limes als Schutz-
wall, aber auch als Handelszone ftir Romer
Geschichte Rémer und Germanen und Germanen 5, 8
¢ Die Hanse - ein Stadtebund
¢ Neue Schule — neue Wege: Gemeinsame
Freizeitgestaltung am Schul- und Wohnort
Erdkunde Radfahrerausbildung Ermittlung des Angebots von schulischen und | 8, 11
auBerschulischen Anbietern wie z.B. Vereinen
und vorhandenen Freizeitmoéglichkeiten
Mein Koérper - e Muskeln arbeiten im Team: Gute Erndhrung 8, 11
meine Gesundheit und Bewegung férdern das Zusammenspiel
E'%l?tgle Natur verantwortlich e Natur erleben und begreifen - Regeln fur 5 11,12
port, nutzen/ auch durch einen verantwortungsvollen Umgang entwi-
Chemie .
Besuch eines auBBer- ckeln
schulischen Lernorts
BNE
Sport Wir planen und reali- * Mltelnapder“planep dlEL kR ),
. . e Gegensatze Uberwinden 5 11,12
Erdkunde sieren eine Radtour .
¢ Aufeinander achten!
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Jugendliche dieser Altersgruppe zeigen bei ihrer Identitatsfindung ein ausdrickliches Streben nach Eigenstandig-
keit. Dieses duBert sich sowohl innerhalb des familidaren Zusammenlebens, als auch im Verhalten innerhalb der
jeweiligen Peer Group. Darlber hinaus werden soziale wie kulturelle Unterschiede bewusster wahrgenommen
und in den Fokus des eigenen Handelns gestellt. Zunehmendes Streben nach Eigenstandigkeit fiihrt dabei haufig
zu einer Erweiterung des eigenen Aktionsradius. Gleichzeitig steigt die gesellschaftliche wie 6kologische Verant-
wortung jedes Einzelnen.

Wichtig ist es wahrend dieser Entwicklungsphase, die Bedeutung des Einzelnen als Teil eines komplexen Ganzen
hervorzuheben. Hier bieten sich Ansatzpunkte der gewinnbringenden Integration in ein nachhaltig agierendes
System.

Die Entwicklung unserer Informations- und Kommunikationsgesellschaft riickt insbesondere die Digitalen Medien
bei dieser Altersgruppe in den Mittelpunkt. Vor allem die intensive virtuelle Vernetzung (Social Networks / Social
Media) steht in der Freizeit haufig im Mittelpunkt des Interesses. Medienkompetenzbildung ist deshalb eine
zentrale Aufgabe der Schule, insbesondere, weil Eltern hiermit allein haufig Uberfordert sind. Jugendliche sollten
auch im Rahmen ihrer Nutzung digitaler Medien die Verantwortlichkeit und den Nutzen fir ihr eigenes Handeln
erkennen kénnen und verinnerlichen.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK'5:  Mobilitdtsbezogenes Handeln gemeinsam mit anderen planen und umsetzen

TK 6:  Zielkonflikte bei der Reflexion Uber Handlungsstrategien im Bereich Mobilitat bertcksichtigen

TK 10: Vorstellungen von Gerechtigkeit und Ressourcenverantwortung als Grundlage fur das eigene Mobilitats-
handeln nutzen

TK 12: Empathie und Solidaritat fir andere zeigen
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Mégliche Facher- Méogliche Ansdtze und Inhalte Teilkom-
- Schwerpunkte ; )
beteiligung zum Weiterarbeiten petenzen
Okosysteme Symbiosen in Fauna und Flora 10
Biologie
Humane MaBnahmen Erste Hilfe, Organspende 10, 12
Werte und Normen | Interreligiése Begeg- Was verbindet uns? Gemeinsame Wurzeln, 6. 12
Religion nungen getrennte Wege, interkulturell betrachtet !
religionskritische Thematisierung von ,Werten und Ethik” in 6,12
Bildung einer Gesellschaft; Religionen und Weltan-
Werte und Normen L
. schauungen auch im interkulturellen Kontext
Religion
Geschichte Sozialtraining Drachenboot-Projekt 5
(,,Wir sind eine Klasse/ein Team")
We.rtg el Vet Konﬂ!kte a"ushalten- Miteinander reden/streiten und sich vertragen | 5, 6
Religion Konflikte 16sen
We.rt.e und Normen Soziales Ehrenamtliche Arbeit, (Streitschlichter, Schi-
Religion . 3 . . 5,12
Politik Engagement lerlotsen, auch im auBerschulischen Bereich)
Sport Mannschaftssport PrOJek'Ftellnahme: Jugend trainiert fur 5
Olympia
Politik Personlichkeitsrechte/Datenschutz; Creative
Informatik Social Media Commons, Online-Games, Netiquette, Green 5, 12
IT, Cyber Mobbing, Social Networks
Musik Instrumentenkunde/ Aufbau eines Sinfonieorchesters, Sonaten- 5
Musikgeschichte hauptsatz
.. Gewerkschaften, Wahlen (Kommunalwahlen), | 5,6,10
Politische .
. . Parteien, Landtag, Bundestag
- Mitbestimmung
Politik
. Starke und schwache Verkehrsteilnehmer, 6, 12
Rollen im Verkehr .
Busbegleiter
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Die Anforderungen einer individuellen Lebensflihrung, einer bewussten Gestaltung sozialer Beziehungen inner-
halb der Familie, in der Schule und im Freundeskreis, aber auch die veranderten Anforderungen in der Arbeits-
welt machen heute in hohem MaBe entsprechende individuelle sowie soziale Kompetenzen notwendig. Sozial
kompetentes Verhalten verknipft dabei die individuellen Interessen und Handlungsziele von Jugendlichen mit
den Interessen, Einstellungen und Werten ihrer sozialen Mitwelt. Dabei kénnen in der Pubertat personale Kom-
petenzen, die sich auf die individuelle, subjektive Welt beziehen, in starkem Widerspruch zu einer gemeinschaft-
lich ausgerichteten Handlungsorientierung stehen. Soziale Sensibilitat, Empathie, Toleranz, Teamfahigkeit, aber
auch Streit- und Feedbackkultur und erfolgreiche Konfliktregelung sind Grundvoraussetzung fiir ein gelingendes
Miteinander und eine funktionierende Zusammenarbeit.

Im Zuge der Ausweitung beruflicher, sozialer und rdumlicher Mobilitat verlieren traditionelle Milieus wie Familie,
dorfliche Gemeinschaft und Kirche zwangslaufig an Bedeutung. Viele bislang giiltige Orientierungen und Werte
(Traditionelle Lebens- und Beziehungsformen, Geschlechterrollen, Erziehungsstile, Wertvorstellungen sowie
traditionelle Einstellungen zur Arbeit) verdndern sich. Einerseits er6ffnen sich dadurch fur Jugendliche neue
Lebensperspektiven und Maéglichkeiten der Lebensgestaltung (z.B. Konsum, Mobilitdt), andererseits erfordert die
zunehmende Komplexitét eine intensivere Auseinandersetzung mit daraus folgenden Rechten und Pflichten. Re-
spekt, aber auch Kontroversitat und Zielkonflikte im Sinne von Miteinander — Gegeneinander — Flireinander sind
immer mitzudenken. Auch die verdnderten Anforderungen in der Arbeitswelt erfordern heute neue Kompeten-
zen: Flexibilitat, Mobilitat, standige Lernbereitschaft und Anpassungsfahigkeit werden zu wichtigen Parametern
beruflichen Erfolgs.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK'5:  Mobilitatsbezogenes Handeln gemeinsam mit anderen planen und umsetzen

TK 6:  Zielkonflikte bei der Reflexion Gber Handlungsstrategien im Bereich Mobilitat bertcksichtigen

TK 8:  Sich und andere motivieren, im Sinne einer nachhaltigen Mobilitat aktiv zu werden

TK9:  Andere und eigene Mobilitatsmotive und die ihnen zugrunde liegenden Bedurfnisse und Leitbilder
erkennen

TK 10: Vorstellungen von Gerechtigkeit und Ressourcenverantwortung als Grundlage fur das eigene Mobilitats-
handeln nutzen

TK 12: Empathie und Solidaritat fir andere zeigen
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Mégliche Facher- Mégliche Ansatze und Inhalte Teilkom-
- Schwerpunkte ; )
beteiligung zum Weiterarbeiten petenzen
GSW Nachhaltige Schuler- Grundung, Geschaftsidee, Zielsetzung und 58,9
Geschichte firmen Organisation einer Schilerfirma
Erdkunde
Politik
Wirtschaft Jugendfeuerwehr, Ausbildung und Arbeit 5,8,9 10,
Technik Jugend THW, Jugend- Jugendliche in ,Ehrendmtern”: Verantwor- 12
Technik leiterschein tung erfahren, erlernen, erleben
GSW
Geschichte
Erdkunde Sportfest Planung, Organisation und Durchfihrung von | 5,8
Politik sportlichen Aktivitaten durch Jugendliche
Werte und Normen
Religion
Sport
GSW Mitbestimmunas- Gesetzliche Mitbestimmungsformen von SV,
Geschichte - g JAV, Asta, Betriebsverfassung in Vergangen-
formen in Schule, .
Erdkunde Ausbildung und Unter- heit und Gegenwart 56,8
Politik 9 Interessenkonflikte Arbeitgeber-Arbeitneh-
. nehmen
Wirtschaft mer
GSW
Geschichte
Erdkunde Miteinander in Bus Ausbildung und Praxis von Busbegleitern,
o . 5,6,8, 12
Politik und Bahn Inklusion
Werte und Normen
Religion
GSW . . . S - o p .
. Social communities Diskussion Uber positive Nutzungsmoglichkei- | 12
Geschichte .
ten, aber auch der Gefahren, wie z B. Cyber
Erdkunde mobbin
Politik 9
Werte und Normen
Religion . o .
. Generationen- Fiktion ohne Zukunft? Demografischer Wan- 56,9, 10,
Informatik . .
. Vertrag del, Migrationsgesellschaft 12
Wirtschaft . e . 1 .
Aufteilung individueller Konsummaoglichkei-
GSW X > e .
. ten in drei Lebensphasen: Kindheit /Jugend,
(S Erwerbsphase und Alter
Erdkunde 2
Politik
GSW . . Lo .
. Vom Kalten Krieg Biographien in der BRD und ehemaligen DDR, | 12
Geschichte 2 X
zur Deutschen Einheit Zeitdokumente unter der Lupe,
Erdkunde L
iy unterschiedliche Interessen von Staat und
Politik
Gesellschaft
Deutsch
\Ij\;‘;ptsstchaft Praktikum, BBS und
Ausbildung — und wie Mobilitat in Ausbildung und Beruf 56,809 10
GSW ! .
. komme ich da hin? GVH-App
Geschichte Fahrgemeinschaften, Car Sharing, Leihfahrrad
Erdkunde 9 ! 9
Politik
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Mit dem Eintritt in die Sekundarstufe Il oder dem Beginn einer beruflichen Ausbildung erweitert sich der indivi-
duelle Entscheidungsspielraum durch die Mdglichkeit der persénlichen Schwerpunktsetzung, z.B. bei der Kurs-
bzw. Berufswahl deutlich. Die Anforderungen an die jungen Menschen werden hoher. Auszubildende werden
zum Beispiel durch Kundenkontakte oder durch handwerkliches Tun direkter und unmittelbarer mit den Konse-
guenzen ihrer Handlungen konfrontiert. Fur die Schilerinnen und Schiler der gymnasialen Oberstufe riickt der
Abschluss eines bedeutsamen Bildungsabschnitts in den Fokus. Die Kriterien fur die AbschlUsse sind festgelegt,
verbindlich und nicht verhandelbar (Zentralabitur, Prifungsordnungen - VO-GO; AYOGOBAK).

Den Weg, um gemeinsame Ziele zu erreichen, kénnen Schilerinnen und Schiler, Auszubildende und Lehrper-
sonen jedoch gemeinsam gestalten. In einem auf Partnerschaft angelegten Miteinander soll ein sich durch die
Situation ergebender Leistungsdruck abgemildert werden. Gegenseitige Unterstlitzung und Solidaritat in dieser
Phase des Erwachsenwerdens kann die jungen Menschen starken, zu einem gedeihlichen Miteinander und zu
zuklnftigem Lebenserfolg fuhren.

Die Schule ermdglicht die Erkenntnis, dass ein auf Nachhaltigkeit ausgerichtetes Miteinander durch eine be-
wusste und aktive Beschaftigung und Auseinandersetzung mit in unserer Gesellschaft praktizierten Lebensstilen
gefordert wird. Durch Perspektivwechsel kann eine kritische Reflexion individuellen Verhaltens erfolgen und
Empathie aufgebaut werden. Im Bereich der automobilen Mobilitdt hat Empathie fir ein auf Ausgleich angeleg-
tes Miteinander herausragende Bedeutung. Hier kénnen Leitbilder fur Auseinandersetzungen und Konfliktbewal-
tigung formuliert werden, die tber diesen Bereich hinaus gelten.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

K 2:
K 3:
K 4:
TK 5:
TK 6:
K 7:
TK 9:

Mobilitatstrends vorausschauend analysieren und mégliche nachhaltige Entwicklungen antizipieren
Interdisziplindre Zugange und Erkenntnisse zur Mobilitat erkennen und nutzen

Risiken, Gefahren und Unsicherheiten im Handlungsfeld Mobilitdt erkennen und abwégen
Mobilitadtsbezogenes Handeln gemeinsam mit anderen planen und umsetzen

Zielkonflikte bei der Reflexion Uiber Handlungsstrategien im Bereich Mobilitat bertcksichtigen

An kollektiven Entscheidungsprozessen im Handlungsfeld Mobilitat teilhaben

Andere und eigene Mobilitdtsmotive und die ihnen zugrunde liegenden Bedurfnisse und Leitbilder
erkennen
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Mégliche Facher- Schwerpunkte Mégliche Ansatze und Inhalte Teilkom-
beteiligung P zum Weiterarbeiten petenzen
Darstellendes Spiel
ED:SEZEE . o H'ochseilgarten
Erdkunde Konfliktforschung ¢ Linedance 46
Teamfahigkeit ¢ Dilemmaspiel !
Gesellschaftslehre . .
Politik e interkulturelle Trainings
GSW
Kommunikationsfor- ¢ Film: Walt Disney: Motormania oder:
men, Kommunikati- Goofy sieht rot
onsmoglichkeiten ¢ Nonverbale Kommunikationsiibungen
¢ Internet, facebook, twitter, Handy etc.
Wahrnehmung und e Fahrverbot nach Diskobesuchen? 3,4,6
Einschatzung von e Fuhrerscheinentzug fur Schlager?
Risiken » Konzepte zur Uberwachung des
Seminarfach Verkehrsraumes
Sport Regelverhalten e Freie Fahrt fur freie Burger?
Werte und Normen e Tempo 30 nur Schikane?
Religion Miteinander Verant-
wortung tragen e Mehrgenerationenhaus 3,579
e Nachbarschaftshilfe
e Fuhrerschein bis ins hohe Alter?
e Risiken junger Fahrerinnen und Fahrer
¢ Rolle von Gesellschaft und Politik bei den zu-
kunftigen Herausforderungen durch wachsen-
den Verkehr: Autobahn oder Eisenbahn?
MIV oder OPNV?
GSW Gestaltung des 6ffent- | e Stadtplanung,
Politik lichen Raumes ¢ VVerkehrskonzepte
Geschichte ¢ Umweltfreundlich mobil
Erdkunde
Werte und Normen
Religion Welt im Wandel e Thematisierung einzelner sustainable deve- 2,3,46
GSW lopment goals (SDG's), hier konkrete Bezlige
Politik zur Lebenswelt der Schilerinnen und Schiler
Geschichte herstellen
Erdkunde ¢ Handelswege: friher und heute
Deutsch ¢ International hergestellte Produkte z.B. 3er
Werte und Normen BMW, VW Golf, T-Shirt: Produktionsablaufe,
Religion Arbeitnehmerrechte, Gewinne etc.
Geographie
Politik
Seminarfach . ¢ Intelligent durch Schule?
Sozialwissenschaf- Projekte Intelligent zur Schule! 2,34
ten,
WPK
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Didaktische Perspektive

Die Angebote der Gesellschaft an die Heranwachsenden sind vielfaltig, nicht immer tbersichtlich und kénnen

auch in die Irre fihren. Kinder und Jugendliche sind zunehmend aufgefordert, durch bewusste Auswahl unter
vielen Optionen ihr Leben zu gestalten, d.h. den fur sie richtigen Lebensweg herauszufinden. An diesem Punkt
kann die Schule sie unterstttzen und Orientierung geben.

Solchermalen gestarkte Kinder und Jugendliche verfigen Gber mehrere und differenzierte Entscheidungs- und
Handlungsoptionen. Sie verstehen es, ihre BedUrfnisse wahrzunehmen, Ziele zu entwickeln und zu verfolgen,
aber auch ,Nein” zu sagen. Die Gesellschaft und die Schule, die auf Zukunftsfahigkeit abzielt, priorisiert eine
bewusste und aktive Gestaltung des eigenen Lebens und zieht die Pravention einer Rehabilitation vor.

Erziehungsberechtigte und Lehrkrafte verfolgen die Entwicklung der Jugendlichen sensibel und stellen Mittel und
Hilfen bereit, die darauf abzielen, dem Heranwachsenden Chancen auf dem Weg zu einer resilienten Personlich-
keit zu eroffnen. Dazu gehort das Kennenlernen und Reflektieren der eigenen BedUrfnisse einerseits sowie der
gesellschaftlichen Anforderungen andererseits. Kinder und Jugendliche mit ausgepragtem Selbstbewusstsein
sind gegeniiber Fehlentwicklungen, die die Gesellschaft an sie herantragt und die somit auf die Jugendlichen
direkt einwirken kénnen, wesentlich weniger anfallig. Sie gestalten ihren Lebensweg bewusst und eigenstandig,
kdnnen sich in Gruppen positionieren und fragwirdigen Abhéngigkeiten zunehmend widerstehen (Computer-/
Spielsucht; Essstorungen; Drogen, etc.).

Die Schule begleitet die Jugendlichen in Zeiten dieser Ich-Werdung und kann dazu beitragen, die Personlich-

keit der Jugendlichen zu starken, damit sie die Kompetenz entwickeln, sich in Konfliktlagen positiv entfalten zu
lernen. Somit kénnen Dispositionen fir ein gelingendes Leben ermdglicht werden. Die beteiligten Facher zeigen
Wege zu starken Persdnlichkeiten und nachhaltigem Lebensstil. Es werden Kenntnisse und Kompetenzen ermég-
licht, so dass die Jugendlichen mit den Gefdhrdungen angemessen umgehen kénnen, die mit den gesellschaftli-
chen Realitaten verbunden sind.

Der vorliegende Baustein zielt auf die Bearbeitung folgender Fragen und Probleme:

Wer bin ich und wer méchte ich sein? Welche Bedurfnisse habe ich?

Welchen Lebensstil wiinsche ich mir? Wie gestalte ich meinen Weg (Chancen und Stolpersteine)?
Was gehort fir mich zu einem erfillten Leben?

Kann ich mich in Gruppen behaupten, und welche Kompetenzen brauche ich daftr?

Wie finde ich fir mich Handlungsoptionen in Konfliktsituationen?

Wie stehe ich zu mir selbst?

Ist die Einnahme von Drogen die Suche nach einer Grenzerfahrung oder der Beginn einer Flucht?
Wie wirken Abhangigkeiten auf meine Physis, meine Gefihlswelt und meine Gesamtpersonlichkeit?
Ist es moglich, dass ich mich irreversibel verandere?

Wo und von wem hole ich mir Hilfe und Unterstltzung, wenn ich derer bedarf?
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Die Gesellschaft, in der Kinder heute aufwachsen, ist vorrangig gepragt von einer nichtnachhaltigen Mobili-
tatskultur (siehe auch Baustein ,Verbrauchen und verbraucht werden”). Um diese erkennen und verandern zu
kénnen, braucht es starke Personlichkeiten. Die Grundschule kann einen Beitrag dazu leisten, Schilerinnen und
Schuler in ihrem Selbst- und Verantwortungsbewusstsein zu starken, damit sie die ihnen vorgelebte Mobilitats-
kultur nicht unkritisch Gbernehmen, sondern sie im Sinne einer nachhaltigen Entwicklung gestalten lernen und
orientiert an ihren Bedurfnissen ausleben kénnen.

Der Baustein zielt darauf ab, Einstellungen und Verhaltensweisen anzuregen, die Schilerinnen und Schdiler in die
Lage zu versetzen, Irritationen, Verletzungen und Fehlschlage konstruktiv zu bewaltigen anstatt sie zu verdran-
gen. Dazu gehort, eigene Bedurfnisse, Starken und Schwachen, Interessen, Wahrnehmungen und Empfindungen
zu (er)kennen, zu artikulieren und in angemessenem Verhalten ausdriicken zu kénnen: Was geféllt mir? Was
kann ich? Was tut mir gut? Dabei sollen die Schilerinnen und Schiler zwischen eigenen und fremden Bedurfnis-
sen abwagen kénnen und sich in Gruppen (z.B. Klassenverband, Freundeskreise, Vereine) einfinden lernen. Da
hier individuelle BedUrfnisse kontrar zu denen der anderen stehen kénnen, ist von grundlegender Bedeutung das
Eintben einer gewaltfreien Konfliktbearbeitung. Dies umfasst auch die Ausbildung von Toleranz und Solidaritat.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 4:  Risiken, Gefahren und Unsicherheiten im Handlungsfeld Mobilitat erkennen und abwégen

TK 6:  Zielkonflikte bei der Reflexion Uber Handlungsstrategien im Bereich Mobilitat bertcksichtigen

TK 9:  Andere und eigene Mobilitatsmotive und die ihnen zugrunde liegenden Bedurfnisse und Leitbilder
erkennen

TK 12: Empathie und Solidaritat fir andere zeigen



Verkehr =
Mensch ilitdt
Umwelt

e Simulationen in Form von Planspielen (z.B.
Ausbau einer 6rtlichen HauptstraBe) flr mobi-
Konfliktbewaltigung litatsbezogene Konflikte Ldsungen entwickeln

Sachunterricht

(siehe auch Baustein ¢ Auseinandersetzung mit Konfliktlagen
Deutsch . . 4,6
. ~Regeln und geregelt anhand von Beispielen aus der Kinder- und
Mathematik " . .
werden”) Jugendliteratur oder eigener Erfahrungen;
Durchdenken méglicher Handlungsalternati-
ven
¢ spielerische (z.B. Rollenspiele) und/oder kiinst-
lerischexpressive (z.B. in Form von Standbil-
dern oder psychomotorischen Ubungen) Aus-
einandersetzung mit eigenen oder fremden
Sachunterricht GemUtszustanden und Ausdruck dieser
Deutsch Selbstbild (er)kennen ¢ in verschiedenen Arbeitsformen wie Part- 9 12
Kunst und ausdricken nerinterviews, Collagen oder Aufstellungen !
Sport gemeinsame und unterschiedliche Interessen,

Bedurfnisse sowie Starken und Schwachen
heraus arbeiten und zwischen Selbst- und
Fremdwahrnehmung individuelle Profile ent-
wickeln

¢ Analyse, was Freundschaft ausmacht; zentrale

sachunterricht Beziehungsmerkmale von Freundschaft heraus

Eszzim Befreundet sein arbeiten, die in verschiedenen Situationen di- 1
Sport rekt erfahrbar werden (z.B. im Sportunterricht

+Hilfsbereitschaft”).
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Mit dem Wechsel an eine weiterflihrende Schule erfolgt zumeist auch eine Neuorientierung innerhalb des Freun-
deskreises. Die Pragung des Individuums wird nun in der Regel mehr und mehr von Menschen dhnlichen Alters,
gleicher Interessen oder auch gleichen Geschlechts beeinflusst. Haufig wird diese Phase begleitet von Konflikten
im Elternhaus oder auch in der Schule.

Die mit der Pubertat einsetzenden gravierenden korperlichen Veranderungen haben auch groBen Einfluss auf
den emotionalen Zustand und das Sozialverhalten der Jugendlichen. Bei der Suche nach Vorbildern spielen die
Unterhaltungsmedien (Film, Musik etc.) und die Welt des Sports eine bedeutende Rolle. Oft kann den aktuellen
Idealbildern der Jugendkultur im eigenen Erscheinungsbild nicht entsprochen werden. Diese scheinbare Fehlbar-
keit kann das Konsumverhalten und den Umgang mit dem Kérper erheblich verdandern. Magersucht, Konsum
von Zigaretten, Alkohol und illegalen Drogen sind Beispiele daftir, die zudem auch noch erhebliche gesundheit-
liche Schaden verursachen kénnen. Indem Jugendliche lernen, Irritationen, Verletzungen und Ruckschlédge im
Alltag zu reflektieren und konstruktiv anzugehen, wird ihre Personlichkeitsentwicklung positiv beeinflusst. Die
Schule muss in dieser Entwicklungsphase Wege aufzeigen und Angebote offerieren, die dazu beitragen, Person-
lichkeiten zu starken, ohne Individualitat zu unterdriicken.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 4:  Risiken, Gefahren und Unsicherheiten im Handlungsfeld Mobilitat erkennen und abwégen

TK'5:  Mobilitdtsbezogenes Handeln gemeinsam mit anderen planen und Plan umsetzen

TK 6:  Zielkonflikte bei der Reflexion Uber Handlungsstrategien im Bereich Mobilitat bertcksichtigen

TK9:  Andere und eigene Mobilitatsmotive und die ihnen zugrunde liegenden Bedurfnisse und Leitbilder
erkennen

TK 12: Empathie und Solidaritat fir andere zeigen



Werte und Normen

Miteinander lernen — Klassenregeln, Klassene-
thos, Ich-Botschaften
Ich und meine Gruppe - Markenkleidung,

Religion Leben in einer Gruppenzwang, Essgewohnheiten, Rollenver- 459
Deutsch Gruppe teilung, Partys feiern, Mediengewohnheiten, o
Englisch Selbstbehauptung, Nein sagen
¢ Individuen starken in der Gruppe und Solidari-
tatserfahrungen ermdéglichen?
Biologie e Was passiert mit meinem Koérper? Die Macht
Werte und Normen | Pubertat der Hormone, Gefuhle fir sich und andere 9
Religion zeigen
e Achterbahn der Gefuhle
Mit Freude und Ent- ¢ Freundschaft, Umgang mit Konflikten, den
Werte und Normen « ) . .. .
Religion tauschung Nachstg.n ac':hten, das eigene Ich starken, eige- | 6.9, 12
umgehen ne Bedurfnisse erkennen, Konflikte aushalten

und konstruktiv bewaltigen
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Woaéhrend der Adoleszenz tibernehmen Peergroups entscheidenden Einfluss auf die Emanzipation des Individu-
ums. Besonders in problembesetzten Lebenssituationen bieten diese Gruppen wechselseitige Austauschmdg-
lichkeiten und Unterstiitzung. Insbesondere bei identitatsschwachen Jugendlichen besteht aber auch die latente
Gefahr des schadigenden Einflusses (Gewalttatigkeit, Drogenkonsum etc.). Wesentliche Bedeutung kommt hier
der Kommunikationsfahigkeit zu. Probleme mussen artikuliert werden, um bearbeitet und bewaltigt werden

zu kénnen. Jugendliche testen ihre Grenzen aus und Uben den — auch streitbesetzten - Umgang mit anderen
zunachst im geschltzten Raum ihrer Peergroup. Diese Zeit wird oftmals von Spannungen im Elternhaus wie im
schulischen Umfeld begleitet, da vermeintlich Vorbildhaftes grundsatzlich infrage gestellt wird. Neben korperli-
chen Verdnderungen wahrend der Adoleszenz durchlduft das Individuum vor allem einen sozialen und emotiona-
len Reifungsprozess. Gleichzeitig erfordert die weitere schulische beziehungsweise berufliche Laufbahn wichtige
Entscheidungen mit einschneidenden Folgen fir das sich entwickelnde Ich.

Selbsterkenntnis und Selbstgestaltung sind wahrend dieser Zeit die treibenden Krafte der Identitatsfindung.
Dabei erfordert die Suche der Heranwachsenden nach akzeptablen Normen und Werten Reibung und Abarbei-
tung an vorgelebten Modellen. Jugendliche artikulieren ihre eigenen Vorstellungen zur Freizeit- bzw. Lebensge-
staltung und beginnen Berufswiinsche zu artikulieren. Sie testen eigene Wege aus und treiben so ihre Selbstbe-
wusstseins- und Personlichkeitsentwicklung voran. Die Schule hat die Aufgabe, die Jugendlichen auf ihrem Weg
sensibel zu begleiten und Anregungen zu alternativen Lebensstilen zu bieten, den Heranwachsenden die Orien-
tierung in Gegenwart und Zukunft zu erméglichen.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 4:  Risiken, Gefahren und Unsicherheiten im Handlungsfeld Mobilitat erkennen und abwégen

TK 6:  Zielkonflikte bei der Reflexion Uber Handlungsstrategien im Bereich Mobilitat bertcksichtigen

TK 8:  Sich und andere motivieren, im Sinne einer nachhaltigen Mobilitat aktiv zu werden

TK9:  Andere und eigene Mobilitatsmotive und die ihnen zugrunde liegenden Bedurfnisse und Leitbilder
erkennen

TK 11: Das eigene Mobilitatshandeln selbstdndig planen und gestalten

TK 12: Empathie und Solidaritat fir andere zeigen



Verkehr
Mensch
Umwelt

@ilitﬁt

¢ Seine eigene Position beziehen
e Vorbild Elternhaus?
¢ Ich lebe in unterschiedlichen Gruppen
GSW e Anpassung an die Normen der Peergroup
Deutsch (Imponiergehabe, kritiklose Anpassung)
Politik Erwachsen werden e Konsumgewohnheiten in der Peergroup 9
Werte und Normen ¢ |dole / Ideale
Religion ¢ Social Networks
* Web 2.0
¢ Rechte und Pflichten
e Demokratie und Teilhabe
e Toleranz
¢ Vorurteile und Diskriminierungen themati-
Sport sieren und Losungsansatze entwickeln; die
.. verantwortungsvolles . "
Religion Handeln Lerngruppe als ,Wir-Gruppe” betrachten 8,12
Werte und Normen e Aufgaben in sozialen Bereichen (Patenschaf-
ten, Schulerlotse, Streitschlichter etc.);
ehrenamtliches Engagement
¢ Anlass und Auswirkungen des Drogenkon-
sums
e Ubernahme von fragwiirdigen Konsumge-
GSW wohnheiten innerhalb der Familie
NW . " e Grenzen und Ubergénge von Gebrauch und 4
: . ~SehnSuchte .
Biologie Missbrauch
Chemie e Auswirkungen von Drogen auf die Verkehrs-
tlchtigkeit
e virtuelle Mobilitat
e Computer(spiel)sucht
GSW Konflikte konstruktiv 3 AIItagssit_uati_one_r_m problematisieren
Werte und Normen | bewaltigen © Ko teien O les
¢ Konflikttraining, Rollenspiele
¢ Auseinandersetzung mit dem Phdnomen
GSW Lvirtueller Mobilitat” (z.B. Kommunikation in
Deutsch Medienkompetenzen Chats und digitalen Lernumgebungen) und 4,6
Werte und Normen Reflektion von Chancen und Gefahren im
Spiegel eigener Bedurfnisse
e Was ist der ,Wert des Menschen”?
GSW ¢ ,SpaBgesellschaft” und
Werte und Normen Werthaltungen und +Null- Bock-Mentalitat 8,9

Sport

Lebensstile

Erwachsenwerden: Gefiihle der Uberforde-
rung und Minderwertigkeit reflektieren und
nach Perspektiven suchen
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Verkehr _'

Deutsch
GSW
Religion .

¢ Knigge-Kurs
X\Sirtfol;nd Normen sich selbst prasentie- e Wahrnehmen der eigenen Stérken, 1
Poli'?ik ren Schwaéachen und Bedurfnisse
Wirtschaft e Bewerbungstraining
Deutsch
GSW
X\/I\/I;it:;rr‘:f:écher in e Eigene Starken erkennen
Abhanaigkeit der Berufsorientierung e Profilbildung 9, 1
Profilbigfdgung) e Mein Traumberuf
Wirtschaft ¢ Recherche zu Berufsbildern (welche Mog- 1
Politik Berufsorientierung lichkeiten gibt es, welche Voraussetzungen
Deutsch braucht es, wie gelange ich an mein Ziel?)
Biologie
I\Dllzl::'us:r:atik Baustelle Gehirn ¢ Lernstrategien 9
NW

¢ Die Rolle der Medien:
Werte und Normen e Gewalt
Religion « e Sexualitat
GSW Pubertat 2.0 e Idole 4
Politik o VIP-Lifestyle

o fragwdrdige Vorbilder
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Noch mitten im Prozess der Identitatsfindung befindlich, werden an die jungen Menschen hohe Erwartungen
beziglich ihrer fachlichen und sozialen Kompetenzen gestellt. Die Suche nach einer eigener Persénlichkeit und
einem individuellen Lebensstil trifft auf gegebene Rahmenbedingungen.

Dadurch entstehende Konflikte kénnen, positiv verarbeitet, zu einem selbstbestimmten, erfillten Leben fihren.
Die Medienwelt bietet fir den an der Schwelle zum Erwachsensein befindlichen Heranwachsenden viele Mog-
lichkeiten der Identitatsfindung an. Die zunehmende Mobilitat in virtuellen Welten halt auch Ausweichmdglich-
keiten vor notwendigen Entscheidungen bereit. Die Gefahren des Einsatzes von Alkohol und anderen Drogen bei
der Bewaltigung des Alltags, von Konflikten und Herausforderungen sind einer gefestigten Schilerpersonlichkeit
bewusst und beeinflussen das jeweilige Handeln.

Schulische Pravention kann positive Lebensbilder und -situationen entwerfen sowie positive Leitbilder zur
Verflgung stellen und diese verstarken. Die Schule als Ort unmittelbarer Kommunikation kann in diesem Sinne
erfolgreich sein, wenn sie Raum dafUr bietet, sich in der Gruppe behaupten zu lernen, aber auch fir ein akzep-
tierbares Sich-Einordnen (z.B. bei Projekten, Klassenfahrten). Die Entwicklung und die Ausbildung erforderlicher
Kompetenzen erfolgt im direkten reflektierten Umgang miteinander.

Social networks kénnen bei all ihrem Gefahrenpotenzial, als das sie oft dargestellt werden, auch hilfreich sein: Es
kénnen Vor- und Nachteile thematisiert werden. So bieten sie Hilfen bei der Kontaktaufnahme von Beratungs-
moglichkeiten, der Kontaktpflege und Karriereunterstiitzung.

Zudem koénnen physiologische und psychologische Abhangigkeitsmechanismen thematisiert werden.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 1:  Weltoffen und neue Perspektiven integrierend Wissen Gber Suchtpotenziale aufbauen

TK 2:  Individuelle Méglichkeiten vorausschauend analysieren und mégliche nachhaltige Entwicklungen
antizipieren

TK 4:  Risiken, Gefahren und Unsicherheiten abwégen kénnen

TK 9:  Die eigenen Leitbilder und die Anderer reflektieren kénnen

TK 11: Selbstandig planen und handeln kénnen



Lebenstraume und ¢ Aussteiger-Mentalitat: Flucht in Traumwelten 1,2, 4

Lebensrealitaten ¢ Reflexion und Analyse unterschiedlicher Le-
bensstile 6ffentlicher Personen

¢ Mobilitat als Statussymbol in der Werbung/
Medien

¢ Jugendkultur in der Werbung und in Video-
clips

¢ Manipulation und Selbstbewusstsein

¢ Neue Medien (Smartphone, soziale Netzwer-

seminarfach ke, Computerspielen etc.): sinnvolle Nutzung

?:ILi‘:isI:h contra Abhangigkeit

Wirtschaft

Physik . _— . .

Erdkunde Streiten — Interessen- o Stre!tsplr.::lle, Streiten Uben - Regeln 2,1
Kunst gegensatze konstruk- e Streitschlichter, Schulervertretung

Philosobhie tiv austragen ¢ Spielregeln im Mannschaftssport

Werte Snd Normen ¢ Was tun bei Cyber-Mobbing?

Sport ¢ Konfliktlésungsstrategien

Beziehungsprobleme e _.Freunde in sozialen Netzwerken” 4,9, 11

¢ offline vs. online-Freunde

¢ Ich bin 6ffentlich ganz privat (Privatsphare u.
Datenschutz)

¢ Konflikte in der Familie: Wie gehe ich damit
um?

¢ Weggeschaut ist mitgemacht: Zivilcourage
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Mit dem Eintritt in die Sekundarstufe Il oder dem Beginn einer beruflichen Ausbildung erweitert sich der indivi-
duelle Entscheidungsspielraum durch die Mdglichkeit der persénlichen Schwerpunktsetzung, z.B. bei der Kurs-
bzw. Berufswahl deutlich. Die Anforderungen an die jungen Menschen werden hoher. Auszubildende werden
zum Beispiel durch Kundenkontakte oder durch handwerkliches Tun direkter und unmittelbarer mit den Konse-
guenzen ihrer Handlungen konfrontiert. Fur die Schilerinnen und Schiler der gymnasialen Oberstufe riickt der
Abschluss eines bedeutsamen Bildungsabschnitts in den Fokus. Die Kriterien fur die AbschlUsse sind festgelegt,
verbindlich und nicht verhandelbar (Zentralabitur, Prifungsordnungen - VO-GO; AYOGOBAK).

Den Weg, um gemeinsame Ziele zu erreichen, kénnen Schilerinnen und Schiler, Auszubildende und Lehrper-
sonen jedoch gemeinsam gestalten. In einem auf Partnerschaft angelegten Miteinander soll ein sich durch die
Situation ergebender Leistungsdruck abgemildert werden. Gegenseitige Unterstlitzung und Solidaritat in dieser
Phase des Erwachsenwerdens kann die jungen Menschen starken, zu einem gedeihlichen Miteinander und zu
zuklnftigem Lebenserfolg fuhren.

Die Schule ermdglicht die Erkenntnis, dass ein auf Nachhaltigkeit ausgerichtetes Miteinander durch eine be-
wusste und aktive Beschaftigung und Auseinandersetzung mit in unserer Gesellschaft praktizierten Lebensstilen
gefordert wird. Durch Perspektivwechsel kann eine kritische Reflexion individuellen Verhaltens erfolgen und
Empathie aufgebaut werden. Im Bereich der automobilen Mobilitdt hat Empathie fir ein auf Ausgleich angeleg-
tes Miteinander herausragende Bedeutung. Hier kénnen Leitbilder fur Auseinandersetzungen und Konfliktbewal-
tigung formuliert werden, die tber diesen Bereich hinaus gelten.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige Ent-

wicklung:

TK 2:  Mobilitatstrends vorausschauend analysieren und mégliche nachhaltige Entwicklungen antizipieren
TK 3:  Interdisziplindre Zugange und Erkenntnisse zur Mobilitat erkennen und nutzen

TK 4:  Risiken, Gefahren und Unsicherheiten im Handlungsfeld Mobilitat erkennen und abwégen

TK'5:  Mobilitdtsbezogenes Handeln gemeinsam mit anderen planen und umsetzen

TK 6:  Zielkonflikte bei der Reflexion Uber Handlungsstrategien im Bereich Mobilitat bertcksichtigen

TK 7:  An kollektiven Entscheidungsprozessen im Handlungsfeld Mobilitat teilhaben

TK 9:  Andere und eigene Mobilitatsmotive und die ihnen zugrunde liegenden Bedurfnisse und Leitbilder er-

kennen
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Darstellendes Spiel
Eﬁ;ﬁiﬁﬂ * Hochseilgarten
Konfliktforschung ¢ Linedance
Erdkunde fahiakeit « Dil el 4,6
Gesellschaftslehre Teamtahigkei o' emmaspie -
. e interkulturelle Trainings
Politik
GSW
Kommunikationsfor- ¢ Film: Walt Disney: Motormania oder: Goofy
men, Kommunikati- sieht rot
onsmoglichkeiten ¢ Nonverbale Kommunikationsibungen
¢ Internet, facebook, twitter, Handy etc.
Wahrnehmung und e Fahrverbot nach Diskobesuchen? 3,4,6
Einschatzung von e Fuhrerscheinentzug fur Schlager?
Risiken » Konzepte zur Uberwachung des Verkehrsrau-
Seminarfach mes
Sport Regelverhalten e Freie Fahrt fur freie Blrger?
Werte und Normen e Tempo 30 nur Schikane?
Religion Miteinander Verant-
wortung tragen e Mehrgenerationenhaus 3,5,7,9
¢ Nachbarschaftshilfe
e Fuhrerschein bis ins hohe Alter?
e Risiken junger Fahrerinnen und Fahrer
¢ Rolle von Gesellschaft und Politik bei den zu-
kunftigen Herausforderungen durch wachsen-
den Verkehr: Autobahn oder Eisenbahn? MIV
oder OPNV?
GSW Gestaltung des 6ffent- | ¢ Stadtplanung,
Politik lichen Raumes ¢ VVerkehrskonzepte
Geschichte ¢ Umweltfreundlich mobil
Erdkunde
Werte und Normen
Religion Welt im Wandel e Thematisierung einzelner sustainable deve- 2,3,4,6
GSW lopment goals (SDG's), hier konkrete Bezlge
Politik zur Lebenswelt der Schilerinnen und Schuler
Geschichte herstellen
Erdkunde ¢ Handelswege: friher und heute
Deutsch ¢ International hergestellte Produkte z.B. 3er
Werte und Normen BMW, VW Golf, T-Shirt: Produktionsablaufe,
Religion Arbeitnehmerrechte, Gewinne etc.
Geographie
Politik
Seminar_fach Projekte ¢ Intelligent durch Schule? Intelligent zur Schu- 2,34
Sozialwissenschaf- le!
ten,
WPK
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Didaktische Perspektive

Der Baustein mdchte den Schilerinnen und Schilern die Verbindung von Lebensraum und Lebenstraum nahebrin-
gen und erfahrbar machen. Die vermeintlich unberthrte Natur soll in ihrer kulturellen Geformtheit gezeigt und
als solche rezipiert werden. Fremde und von uns weit entfernte Lander waren und sind Traumziel — Lebensraume,
nach denen sich Menschen manchmal lebenslang sehnen. In der Auseinandersetzung mit diesem Phanomen soll
es Schilerinnen und Schilern ermdéglicht werden, den eigenen Lebensraum als Teil der subjektiven Identitdt zu
erschlieBen und als gestaltbar wahrzunehmen. Die Andersartigkeit von fernen Landschaften und Staaten soll als
positive Diversitat wahrgenommen werden, die den persénlichen Horizont erweitert. Der Baustein stellt Raume als
gestaltbar und als schitzenswerte Ressource dar.

Das ethische Leitbild der Menschenwiirde und der Gleichheit der Menschen vor dem Gesetz in einer demokratisch
orientierten Gesellschaft sowie des verantwortungsvollen Umgangs mit den naturlichen Ressourcen fordert u. a.
die gerechte Verteilung und Verfugbarkeit von Wohnraum, Nahrungsmitteln, Kleidung, Wasser, Energie, Mobilitat
und arztlicher Hilfe. So Uberfihrt der Baustein die Traume in Forderungen flr globale Gerechtigkeitsstandards, die
Folgen fiir den Einzelnen nach sich ziehen. Die Beschaftigung mit den engen wie komplexen Zusammenhangen
von Lebensrdumen und Lebenstraumen im Unterricht zielt auf den Erwerb von Gestaltungskompetenzen im Nah-
raum (Klassenzimmer, Heimatort) sowie auf die Sensibilisierung fur die Problematik, dass die Realisierung individu-
eller Lebenstraume die Lebens(T)Rdume der ,Anderen” — gegebenenfalls negativ - tangiert.

Der Baustein verweist auf die eigenen subjektbezogenen Rechte auf Raum und Traum sowie auf jene Rechte der
ca. 7 Milliarden Erdbewohner (2015) und der daraus resultierenden Handlungskonsequenzen mit subjektiven bzw.
kollektiven Anspriichen. (s. hierzu auch die ,,Charta der Menschenrechte” der UN). Der inner- und intergeneratio-
nale Gerechtigkeitsaspekt riickt den Fokus auf einen zukunftsfahigen Umgang mit Raumen und Tradumen.

Der vorliegende Baustein zielt auf die Bearbeitung folgender Fragen und Probleme:

¢ Wie ist es moglich, ein Bewusstsein zu schaffen, um Raume unter Nachhaltigkeitsgesichtspunkten verandern
zu kénnen?

Wie wurden Raume gestaltet und mit welchen Folgen ging die Veranderung einher?

Wie sensibel bin ich bei der Gestaltung von Raumen?

Wie vertragt sich die Realisierung meiner Lebenstraume mit den Wirkungen auf die Raume der ,,Anderen”?
Wie kann eine nachhaltige Gestaltung von Raumen beispielhaft aussehen?

Wie kann mein Beitrag einer gerechten Ermdglichung von Lebenstraumen weltweit aussehen?

Wie realisiere ich den Traum von einem Raum?

Mein Lebenstraum — ein gerechter Wunsch?

Kann die Erde unendlich viele Menschen beherbergen?
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Der Lebensraum und damit die Lebenswirklichkeit der Schilerinnen und Schiler haben sich durch den zuneh-
menden StraBenverkehr und die exzessive Bebauung stark verandert. Die selbstéandige Erkundung des lokalen
Raumes und eine Orientierung darin ist — im Gegensatz zu friiheren Lebensumwelten — fiir viele Kinder nur noch
eingeschrankt moglich. Als Ersatz daftr wurden speziell fir sie eine Vielzahl von Erlebnis- und Erfahrungswelten
geschaffen (Spielplatze, Erlebnisparks, Museen, Computerspiele, etc.). Entsprechend groB ist auch die Bandbreite
der in diesen Realitdten entstehenden Traume bei den Kindern.

Aufgabe des Unterrichts in der Grundschule ist es, in diesem Zusammenhang wichtige Raumund Gruppener-
fahrungen (auch im unmittelbaren Wohn- und Schulumfeld) zu ermdglichen, Wissen tber raumstrukturierende
und - pragende Zusammenhange mit den Schilerinnen und Schilern zu erarbeiten, Gestaltungsmaoglichkeiten
aufzuzeigen und Rdume nach eigenen Bedirfnissen, Wiinschen und Vorstellungen sowie unter Reflexion der
Beduiirfnisse anderer Gruppen, unter Nachhaltigkeitsaspekten zu kreieren.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 1:  Weltoffen und neue Perspektiven integrierend Wissen Uber Mobilitat aufbauen

TK 2:  Mobilitatstrends vorausschauend analysieren und mégliche nachhaltige Entwicklungen antizipieren

TK 3: Interdisziplindre Zugange und Erkenntnisse zur Mobilitat erkennen und nutzen

TK'5:  Mobilitatsbezogenes Handeln gemeinsam mit anderen planen und umsetzen

TK 7:  An kollektiven Entscheidungsprozessen im Handlungsfeld Mobilitat teilhaben

TK 8:  Sich und andere motivieren, im Sinne einer nachhaltigen Mobilitat aktiv zu werden

TK9:  Andere und eigene Mobilitatsmotive und die ihnen zugrundeliegenden Beddirfnisse und Leitbilder
erkennen



Verkehrjge s
{*—flensclt_ﬂ,‘ Mobilitit
mw el S

Mégliche Facher- Mégliche Ansatze und Inhalte Teilkom-
- Schwerpunkte ; )
beteiligung zum Weiterarbeiten petenzen
Lebensraum Schule: ¢ Klassenraum gestalten (Wie soll der Raum aus-
Wie kommen wir von sehen? Welche Bedurfnisse, welche Rahmen-
Sachunterricht Schultrdumen zu Schul- bedingungen mussen berulcksichtigt werden?
N . o ; 5 9
Kunst rdumen, die unseren Welche Materialien verwenden wir?)
Bedurfnissen entspre- ¢ Schulgarten anlegen, gestalten, pflegen
chen? ¢ AuBengeldande gestalten
¢ den eigenen Schulweg/Wege zu vorgegebe-
nen bekannten Orten beschreiben und auf
Planen nachvollziehen
e Zusammenhange und wechselseitige Abhan-
Lokales und regionales gigkeiten beispielhaft in bestimmten Raumen
Lernen: Reflexion Uber erklaren (z.B. Heidelandschaft, Wattenmeer)
Lebensraume: ¢ Plane und Karten lesen
Was hat Raume zu e Raume sind durch ihre Nutzung gepragt, z.B.
dem werden lassen, Landwirtschaft: Herstellung von Lebensmit-
Sachunterricht was sie sind? teln.
Wie wirken Raume ¢ Herkunft regionaler und exotischer Lebens-
Deutsch B . . ) 2, 3,9
Mathematik auf Menschen? mittel und ihre Transportwege; Ressourcen-
Welche unterschiedli- und Energieaufwand
chen Moglichkeiten e Exkursionen zum Thema Lebensraume, z.B.
bieten Raume (in Heidelandschaft, Wattenmeer, Moor, Wald
Bezug auf Arbeiten, oder architektonisch interessante Orte
Wohnen, Freizeit, e Welche Moglichkeiten bieten mir diese
Erndhrung?) Raume, welche nicht? Wie fuhle ich mich an
verschiedenen Orten?
e Wahrnehmungsiibungen (z.B. Gerausche an
verschiedenen Orten wahrnehmen, beschrei-
ben und reflektieren)
¢ Stadtteilrallye zu FuB oder mit dem Fahrrad
. ¢ Vergleich verschiedener Stadtteile: Worin und
Unsere Stadt / Region . L
Sport Beweauna in und warum unterscheiden sie sich?
Sachunterricht Reﬂe)?ion%/on Lebens- ¢ Was stort mich in meinem Stadtteil/in meinem | 7, 8
Kunst ) Wohnort? Wie kénnte es besser sein?
raumen . R
e Bewegungs- und/oder Raumspiele, z.B. Vol-
kerball, Schlagball, Waldorientierungslauf
¢ kleine/kurze Rollenspiele ausarbeiten, z.B.
zum Thema Zukunftstrdume/- vorstellungen -
Deutsch . . . e .
. Kindertheater: Traume sich in Bezug auf Raumbedyirfnisse in andere
Sachunterricht .. .. 3 3,12
ausdrlicken lernen Rollen/ Personen hineindenken kénnen
Kunst .. .
e Kostime oder Handpuppen erarbeiten und
ggf. anfertigen
Wohnen: In welcher e Wie unterschiedlich wohnen wir hier, wie
Beziehung stehen unterschiedlich wohnen Menschen in anderen
Sachunterricht naturliche und sozi- Teilen der Welt?
Deutsch ale Bedingungen zur e Hauserbau als Anpassung an naturliche und 1,2
Kunst Wohnsituation? soziale Bedingungen (z.B. Iglus, Hochhauser,

Welche Wohnalterna-
tiven gibt es?

Reetdach-Hauser, Lehmhtten, ...)
Wohnen in Vergangenheit und Zukunft
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Offentliche Lebens- und Erfahrungsrdume und der private Bereich sind einem starken kulturellen Wandel unter-
worfen. Die Alltagswelt und der Lebensraum der Kinder dieser Altersstufe haben sich durch einen vermehrten
Wedgfall funktionsdiffuser Rdume (Dachboden, Hinterhdfe) hin zu eher funktionsreglementierten Raumen veran-
dert. Eine freie fantasievolle Nutzung wird haufig substituiert durch konsumorientierte Erlebniswelten.

Der Schulwechsel erfordert die Eroberung des neuen , Lebensraums Schule”. Unterschiedliche Lebensraume
ermdglichen differente Biografien und bedingen dadurch eine vielfaltige Klassengemeinschaft. Wahrgenommene
Unterschiede und Gegensatze kdnnen als Ausgangspunkt fir die Integration neuer und offener Perspektiven die-
nen, neue Lebenstraume oder konkrete Lebensentwiirfe entstehen. Die Ausweitung des sozialen Raumes fordert
eine Auseinandersetzung mit neuen Einsichten, Fahigkeiten und Fertigkeiten.

Die notwendige Verbindung von geografisch getrennten Lebens- und Erfahrungsraumen erfordert ein modi-
fiziertes, altersgerechtes Mobilitatsverhalten. Die Schule sollte diesen Entwicklungsprozess mehrperspektivisch
und interkulturell, d.h. unter 6konomischen, 6kologischen, sozialen und kulturellen Aspekten anregen, begleiten
und vielfaltige Lebenstraume ermdéglichen. Erste Erfahrungen mit virtuellen Rdumen kénnen dabei unterstitzend
eingesetzt werden.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK'5:  Mobilitatsbezogenes Handeln gemeinsam mit anderen planen und umsetzen

TK 8:  Sich und andere motivieren, im Sinne einer nachhaltigen Mobilitat aktiv zu werden

TK9:  Andere und eigene Mobilitatsmotive und die ihnen zugrunde liegenden Bedurfnisse und Leitbilder
erkennen

TK 12: Empathie und Solidaritat fir andere zeigen
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Lebensraum Schule ¢ Gestaltung von Gebauden, Schulrdumen, 5 11
Schulleben, Schulkultur, AuBengelédnde,
Schulwegplaner
Erdkunde R . . .
Lebensrdume in unter- | ® Raumnutzung und Regionalentwicklung, 1,4
GSW oo . . A o
Natur- schiedlichen Re.glo- Indikatoren Lebensraume (Qualitat Boden,
; nen, Wechselwirkung Wasser, Luft, etc.), Verkehrswege und Ver-
wissenschaften . L .
zwischen natdrlichen kehrssysteme, Biotope, Raumvorstellung,
Deutsch . N N !
Ressourcen und regio- Raumerfahrung, Rdume erzédhlen Geschichten
naler Nutzung Uber Menschen (z.B. Bergbauregionen, Land-
wirtschaft, Industrieregion); auch Transfer
zum Thema Migration
Medienverhalten
in Bezug auf e Medienwelt / Fernsehen,
Kunst Lebenstraume e Computerspiele, Internet 9
Reflektieren e Lebenstraume (z.B. Uber Wohnen, Freizeit...)
Lebenstraume kom- festhalten in Bild, Collage, Modell
munizieren / darstellen
¢ \Verschiedene Raume bieten Menschen unter-
Beweauna in schiedliche Méglichkeiten z.B. Freizeit und
Lebengsrél?men Sport in der Stadt, auf dem Land,
Sport . ¢ Inliner, Skateboard, Roller, Fahrrad, Kajak, 8,9
Reflexion von .
Lebensraumen Fahrradtour planen und durchfthren, Ge-
schicklichkeitsparcours, mobile Naturerfahrun-
gen.
Raume pragen Musik ¢ Instrumentation, Gesangssprache, Rhythmus
Musik Musik aus anderen und Dynamik im interkulturellen Vergleich 12

Kulturen

(Asien, Afrika, Lateinamerika)
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In dieser Altersstufe beginnen Jugendliche ihre wichtigsten Lebens- und Erfahrungsrdume, wie Familie und Schu-
le, aber auch zunehmend das 6ffentliche, gesellschaftliche Leben und deren Werte reflektiert wahrzunehmen
und kritisch zu hinterfragen. Dieses kann zu ausgepragter Neuorientierung oder extremen Lebenseinstellungen
und -stilen fuhren. Dabei Gben regionale Raume intensive Einflisse auf die individuellen Lebenstraume aus. Au-
Berfamiliare Bindungen und das Erleben sozialer Unterschiede gewinnen an Bedeutung.

Die Wirklichkeit besteht dabei hdufig aus drei ,Aggregatzustanden”: der objektiven, gleichwohl subjektiv
erlebten konkreten Wirklichkeit, der durch Wort und Bild vermittelten und der fiktiv, durch virtuelle Netzwerke
und virtuelle Raume suggerierten. Die altersbedingte emotionale Situation erschwert die Bewegung innerhalb
und zwischen diesen Welten. Oftmals besteht ein eklatantes Ungleichgewicht zwischen dem Drang nach der
Erfllung von Winschen und der Einsicht und dem Willen, seine Verpflichtungen einzusehen und zu erfullen.
Die Losung solcher inneren Konflikte ist untrennbar mit dem Begriff der Mobilitat verknlpft und erfordert ein
adaquates und reflektiertes Verhalten.

Im erweiterten Aktionsradius vom Regionalen zum Uberregionalen wachsen gesellschaftliche Konsequenzen
und Vorgaben. Da Wiinsche und Konsumverhalten durch Peergroups und besonders Medien wesentlich gepragt
werden, muss die Schule diesen Zusammenhang aufnehmen. Medienkompetenz, insbesondere IT-Kompetenz,
er6ffnet Jugendlichen vielfaltige Nutzungschancen. Ebenso wichtig ist jedoch das Erkennen von Risiken.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 1:  Weltoffen und neue Perspektiven integrierend Wissen Uber Mobilitat aufbauen

TK 2:  Mobilitatstrends vorausschauend analysieren und mégliche nachhaltige Entwicklungen antizipieren
TK 3:  Interdisziplindre Zugange und Erkenntnisse zur Mobilitat erkennen und nutzen

TK 11: Das eigene Mobilitatshandeln selbstdndig planen und gestalten



Verkehr -
Mensch ilitdt
Umwelt!

. Geografische Lebensraume: 1,2
menschliche "

R ¢ bewohnte und beanspruchte Raume
Lebensraume .
als Systemeinheit ¢ Kulturraum, Wirtschaftsraum

e Wohnen und Arbeiten in unter schiedlichen
Lebensrdumen
" e Gesamtenergiebilanz bei der Ausbeutung von | 3
Denkrdume oder .
edachte Rdume Energielagern

GSW 9 ¢ Modellvorstellungen in den NW, z.B. abge-

Erdkunde schlossene Rdume

AWT ¢ Lebensrdume als Lernrdume

NW e Ausstattung und Reichweite eigener Lebens-

radume
Wiinsche und Ver- ¢ Partnerschaft / Clique 1
. ¢ Sport, Hobby
pflichtungen erfor- .
dern Mobilitat * Shopping
¢ Jobs, Lebensunterhalt (hier: Multiperspektivi-
tat in Hinsicht auf die Vielfalt der Lerngruppe
beachten und interkulturell thematisieren)

Musik Klangraume, Musik ¢ Klangwelten, -collagen erstellen 1
und Bewegung ¢ Musik durch Bewegung/Tanz ausdrlcken
informieren —

Kunst manipulieren (Gber e Kunst und Bewegung 9
Lebenstraume reflek- e Podcasts
tieren)

Kunst 3 Mu5|k_ in der Werbung

Musik e Akustik 3

NW * Internet, TV, Radio, Print

¢ Rollenspiele, Recherche, Interviews
Perspektiven unter-
schiedlicher Glaubens- | e Soziale, kulturelle und religitse Vielfalt als

Religion gemeinschaften und Bereicherung: Gber Gelingensfaktoren in der

WN Kulturen in Bezug Lerngruppe reflektieren, positive Handlungs- 12

Ethik auf Raumgestaltung, ansatze entwickeln, Konflikte thematisieren

Daseinsgrundfunkti-
onen

und Loésungsansatze entwickeln
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Das Mobilitatsverhalten wie auch die Mobilitdtsmoglichkeiten sind fir Schilerinnen und Schuler dieses Alters
enorm erweitert. In dieser Altersstufe versuchen Jugendliche haufig eigene Lebensstile durchzusetzen, sind aber
noch in der Familie gebunden. Private und berufliche Zielvorstellungen konkretisieren sich zunehmend. Beste-
hende Lebensrdaume und Lebenstrdume divergieren oftmals. Erweiterte Mobilitdtsmdglichkeiten der Jugendlichen
kénnen dazu beitragen, diese Divergenz vor allem in der Freizeit zu verkleinern.

Im Rahmen der Berufs- oder Studienorientierung soll es der Schule gelingen, individuelle Fahigkeiten, Fertig-
keiten und Berufswiinsche mit wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Anforderungen zu vergleichen und zu
analysieren. Geschwindigkeit und Auswirkungen des technologischen und gesellschaftlichen Wandels sowie der
Einfluss der Globalisierung sollten dabei berlcksichtigt werden. Alle Bemihungen missen darauf abstellen, dass
Jugendliche diesen Entscheidungsprozess moéglichst selbstandig, ziel- und zukunftsgerichtet absolvieren kénnen.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 1:  Weltoffen und neue Perspektiven integrierend Wissen Gber Mobilitdt aufbauen

TK 3:  Interdisziplindre Zugange und Erkenntnisse zur Mobilitat erkennen und nutzen

TK 4:  Risiken, Gefahren und Unsicherheiten im Handlungsfeld Mobilitat erkennen und abwégen
TK 6:  Zielkonflikte bei der Reflexion Uber Handlungsstrategien im Bereich Mobilitat bertcksichtigen
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* Berufsziele — Lebensziele
AWT Berufsorientierung, * Berufspraktika
Politik Berufsfindung * Berufsparcours 1,12
¢ Migration lokal / global
* Soziale Mobilitat
Bevolkerungsentwick-
lung, Nachhaltigkeit,
Aktiv- und Passivrau-
GSW me, Regionale und ¢ Probleme der Raumnutzung, Raumentwick- 36
Erdkunde globale Verflechtun- lung und Raumressourcen !
gen kultureller, wirt-
schaftlicher, sozialer
und 6kologischer Art
Realisierte virtuelle
Sport Réume_ als gesell- _ N _
GSW schaftliche Herausfor- ¢ Paintball-Halls, Gotcha kritisch reflektieren 1,2
derungen in Gegen-
wart und Zukunft
* Mobiles Lernen und Arbeiten (Note- und Net-
Deutsch Mobiles Lernen book, Tablet- Einsatz etc.) 3
GSW e geistige Mobilitat
¢ |lebenslanges Lernen
GSW e Falscherwerkstatt (Erstellen sinngemaB ver-
AWT Medienmanipulation, fremdeter Radiomeldungen, Videos, Collagen) 34
KU Neue Medien e virtuelle Raume: Programmier-Techniken !
Informatik ¢ Risiken und Chancen fir die Gesellschaft
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In diesem Lebensabschnitt nimmt die Lebensplanung konkrete Formen an. Die Berufs- oder Studienwahl wurde
getroffen oder steht kurz bevor. Die Realisation von Lebenstraumen st6Bt auf individuelle bzw. gesellschaftliche
Anforderungen und ggf. auf Widerstande.

Gleichzeitig werden Lebenstraume durch Medien geweckt und forciert und durch virtuelle Lebensrdume erwei-
tert. Dieses fuhrt haufig zu einem Konflikt zwischen individuellem Lebenstraum und den Potenzialen des Le-
bensraumes oder den individuellen Fahigkeiten. Die Anforderungen der Gesellschaft an das Individuum werden
konkret. Oft wird ein Wechsel des Lebensraumes erforderlich, um die eigene Lebensplanung zu verwirklichen.

Die Schule kann durch das Angebot, reale Lebensrdume auszuprobieren, eine Hilfestellung zur Losung dieser
Konflikte legen (Auslandsaufenthalte, Berufspraktika im In- und Ausland etc.). Auch kann die Auswirkung der
konkreten Realisation von Lebenstraumen auf die Belastung von Lebensraumen erfahrbar und thematisiert wer-
den. Netzwerke in virtuellen Raumen koénnen als Karrierehilfe genutzt, die Chancen und Risiken virtueller Raume
kénnen aufgegriffen werden.

Diese komplexen Spannungsfelder lassen sich in der Schule mit Hilfe des Nachhaltigkeits- Vierecks untersuchen,
mogliche Konsequenzen aufzeigen und Lésungswege diskutieren.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 1:  Weltoffen und neue Perspektiven integrierend Wissen Gber Mobilitadt aufbauen

TK 3:  Interdisziplindre Zugange und Erkenntnisse zur Mobilitat erkennen und nutzen

TK 6.  Zielkonflikte bei der Reflexion Uber Handlungsstrategien im Bereich Mobilitat bertcksichtigen.

TK 8:  Sich und andere motivieren, im Sinne einer nachhaltigen Mobilitat aktiv zu werden

TK 10: Vorstellungen von Gerechtigkeit und Ressourcenverantwortung als Grundlage fur das eigene Mobilitats-
handeln nutzen.

TK 11: Das eigene Mobilitatshandeln selbstdndig planen und gestalten



Verkehr -
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Lebensréaume werden ¢ ErschlieBung/Nutzung der Natur 1,3, 1
gestaltet und sind e Raumplanung/-entwicklung
gestaltbar ¢ Verkehrskonzepte
e Verkehrsvermeidung
e Landschaftsarchitektur/ Wohnarchitektur (z.B.
Le Corbusier- Stadtkonzepte in Europa und in
Indien)
Seminarfach Lebenstraume e Lebensraume zerstéren? 1,8, 10
Deutsch verwirklichen e CO2-Produktion
Politik e CO2-Einlagerung
Erdkunde ¢ Klimawirkung der Gase
Kunst e SUV u.a.: Sportwagen fahren
NW Maximalleistung — Maximalverbrauch?
Kunst Folgen?
geeignete
Lernfelder Historisch-politische Gegenduberstellung: historisch - aktuell 6,8
Geschichte Aspekte von Migrati-
on; Lebenstraume als
Beweggriinde von
Migration
Lebensformen: e Drei-Generationen-Haus 1,6, 10
Familie e Lebenskonzepte
¢ Patchworkfamilien
¢ Internet: MySpace, Twitter, usw.
Lebensraume RaumordnungsmaBnahmen 3,4
Politik Wachstumsgrenzen Lebensraum Biro
Seminarfach Ressourcenprobleme Space for Living Lebensraum
Erdkunde
Deutsch Regionale Entwicklun- Naturraum, Bevélkerung, Industrie, Landwirt- | 8, 10, 11
Geeignete gen und Prozesse, schaft
Lernfelder Problemfelder von Demographischer Wandel, weltwirtschaftli-
Entwicklung che Bedeutung, Migration und Flucht
Politik Selbstverwirklichung Klettergarten o
Sport und/oder gesellschaft- Downhill Mountain-Bike 1, 11
liche Verantwortung Ski, Bergsport
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BAUSTEIN 6 :: TOURISMUS: UNTERWEGS ZU HAUSE ::

Didaktische Perspektive

Der lokale und globale Tourismus und die daraus resultierende Mobilitat der Individuen stehen in diesem Bau-
stein im Mittelpunkt der Betrachtung. Beleuchtet werden die Erscheinungen und die Wirkungen des Massen-
und Ferntourismus ebenso wie die der sanften Variante des Reisens. Ziel ist es, soziale, kulturelle, 6kologische
und wirtschaftliche Vertraglichkeitskriterien und Wechselwirkungen des regionalen und interkontinentalen
Tourismus zu hinterfragen und Alternativen zu diskutieren. Hierbei werden sowohl die Perspektiven der Reisen-
den als auch die der Gastregionen und -lander in den Blick genommen. Es soll deutlich werden, dass Raume
veranderbar sind und sich durch unterschiedliche Einwirkungen ékonomisch, ékologisch, sozial und kulturell tief
greifend wandeln. Das Leben der Menschen ist diesen Auswirkungen ausgesetzt. Des Weiteren sollen die subjek-
tiven und kollektiven Motive des Reisens hinterfragt werden, auch im Kontext der Wirkung der subjektiven oder
gesellschaftlichen Lebensstile.

Eine besondere Intention dieses Bausteins bildet die Sensibilisierung fur zuknftige Entwicklungen, Trends und
die Komplexitat im Themenfeld Tourismus. Eine Analyse des individuellen und gesellschaftlichen Reiseverhaltens
stellt den Ausgangspunkt der diesbeziglichen Reflexionen dar. Die Betrachtung der Wirkungen und Folgen von
Reise-Mobilitat auf die Anthroposphére verlangt nach gestalterischer Kompetenz bei der Suche nach zukunftsfa-
higen Lésungen.

Ziel ist die Anbahnung eines zukunftsfahigen subjektiven Stils des Reisens, der sich an den Kriterien des Modells
der nachhaltigen Entwicklung orientiert. Ein schulinternes Mobilitats- und Schulfahrtencurriculum soll dazu bei-
tragen.

Zu diesen (fern-)reisebezogenen Aspekten von Mobilitat gesellen sich die individuellen und gruppenbezogenen
Mobilitatsgewohnheiten, die sich im Alltag und im Nahraum konkretisieren. Arbeits- und Freizeitverhalten produ-
zieren in groBem AusmaB Mobilitat. Uberlegungen, welche Formen der Mobilitét sinnvoll und notwendig sind,
erfordern kritische Analysen, die auch das Alltagshandeln der Schulerinnen und Schiler mit einbeziehen.

Der vorliegende Baustein zielt auf die Bearbeitung folgender Fragen und Probleme:

Welche Beitrdge kann ich zu einer Ausrichtung des Tourismus auf Nachhaltigkeit leisten?

Wie attraktiv kann sanfter Tourismus sein?

Welche Motive stehen hinter verschiedenen Tourismus- / Reisestilen?

Welche Wirkungen und Wechselwirkungen ergeben sich durch den Tourismus in 6kologischer, 6konomischer,

sozialer und kultureller Hinsicht fur die Reisenden und fur die Menschen in den Gastgeberlandern?

Wie kann ich meinen 6kologischen FuBabdruck verringern?

¢ Welche Entscheidungen muss ich bereits in meinem lokalen Umfeld treffen, um mein Mobilitatsverhalten
ressourcensparend umzusteuern?

¢ Wie kann ich im Alltag Gberflissige Mobilitat vermeiden?

e Kann mein Mobilitatsverhalten anderen ein Vorbild sein? Ist mein Mobilitatsstil , alternativlos”?




i
JAHRGANGE 1-4: RELEVANZBEGRUNDUNG

Wenn Schilerinnen und Schiler im Grundschulalter verreisen, dann zumeist mit ihrer Familie. Einige Kinder
haben aber auch schon unabhéngig von der Familie Urlaub gemacht (z.B. Ferien auf dem Ponyhof, Klassenfahr-
ten, Kindergruppenreisen), andere sind noch nie verreist. Ob, wie und wohin Kinder in diesem Alter verreisen, ist
stark von ihrem familidren Hintergrund abhéngig. In Grundschulklassen ist hier mit sehr heterogenen Erfahrun-
gen zu rechnen.

Im Rahmen der gemeinsamen Planung und Durchfiihrung von Halbtages- und Tagesausflligen im Nahraum koén-
nen gemeinsame Erfahrungen mit Rdumen und Reisen gesammelt und Kriterien fir die Auswahl der Reiseziele
und der Verkehrsmittel erarbeitet werden. Bei der Erstellung eines eigenen Reiseprogramms kann zum Beispiel
die Motivation sich aktiv zu bewegen geférdert. Dies gilt auch fur die Planung von Aktivitaten bei weiter entfern-
ten Reisezielen, z. B. auf Klassenfahrten oder in den Ferien.

Ausfllige und Reisen sind fur Kinder haufig aufregend und spannend, kénnen aber auch éngstliche Reaktionen
hervorrufen. Die Kinder erleben neue Rdume und fur sie unbekannte Landschaften. Auf langeren Reisen kénnen
sie im Spiel und oft nur fur die Urlaubszeit neue Kinder kennenlernen. Hier kann die Vielfalt und Verschiedenheit
von Kindheitsrealitaten angeknupft werden.

Zusammenhange des eigenen Verhaltens zu erkennen und zu begreifen, dass die eigene Handlung regionale und
globale Entwicklung nachhaltig mit gestalten kann, sollte ein Ubergeordnetes Ziel der Auseinandersetzung mit
dem Thema in der Schule sein

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 1:  Weltoffen und neue Perspektiven integrierend Wissen Gber Mobilitdt aufbauen

TK 3:  Interdisziplindre Zugange und Erkenntnisse zur Mobilitat erkennen und nutzen

TK'5:  Mobilitdtsbezogenes Handeln gemeinsam mit anderen planen und Plan umsetzen

TK 8:  Sich und andere motivieren, im Sinne einer nachhaltigen Mobilitdt aktiv zu werden

TK 9:  Andere und eigene Mobilitdtsmotive und die ihnen zugrundeliegenden Bedurfnisse und Leitbilder
erkennen

TK 12: Empathie und Solidaritat fir andere zeigen




Verkehr ]
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Umwelt:

¢ Vielfalt und Verschiedenheit von Kindheitsre-
alitaten: Wie leben Kinder in anderen Teilen
der Welt? (Wohnen, Schule, Trinkwasserver-
sorgung oder Arbeiten, Vergleich am Beispiel
der Kinderrechte)

¢ Unterschiedliche Méglichkeiten der Freizeit-
gestaltung untersuchen und dokumentieren 1,3,12
(hier und in anderen Teilen der Welt)

e Kontakt bzw. Austausch mit einer (deutschen)
Partnerschule im Ausland

Kinderwelten
Zusammenhange
und wechselseitige
Abhangigkeiten zwi-
Sachunterricht schen den Lebensver-
Deutsch héltnissen in exem-
plarischen Raumen
unter verschiedenen

g::;;?;ii%nkten e Zusammenhange und wechselseitige Abhan-
gigkeiten beispielhaft in bestimmten Rdumen
darstellen (z.B. Kuste - Fischfang, Tourismus)
¢ den eigenen Schulweg/ Wege zu vorgegebe-
nen bekannten Orten beschreiben und auf
. Stadtplanen nachvollziehen
Sachunterricht .
¢ einen realen Raum (z.B. Schulhof, Klassen-
Deutsch Lokales und . Ll .
. raum, Spielplatz) im Sinne nachhaltiger Ent- 58,9
Rechnen regionales Lernen

wicklung gestalten

¢ Klassenfahrten partizipativ gestalten (Planung
und Durchfihrung)

¢ Stadtpldane und Karten lesen

Sport

¢ GegenuUberstellung des Lebens in der Region
friher und heute: Was hat sich verandert, wie
kénnte die Zukunft aussehen?

e Naturliche, kulturelle, 6konomische oder sozi-
ale Besonderheiten der Region — bei uns und
in anderen Teilen der Welt

¢ Historische Entwicklung der Region (Abhan-
gigkeiten und Zusammenhange)

e Exkursionen zu Orten regionaler Entwicklung
(Vergleich fraher — heute)

Fraher, heute - und
in Zukunft? Rdume
Sachunterricht werden verandert
und verandern das
Leben in ihnen

1,.3,9
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JAHRGANGE 5-6: RELEVANZBEGRUNDUNG

In diesem Alter erweitert sich der Mobilitats- und Aktionsradius in jeder Hinsicht — auch die Reisen fUhren weiter
weg. Wenn Familien verreisen, nehmen Kinder dieser Altersstufe bereits Einfluss auf die Wahl des Urlaubszieles.
Die Attraktivitdt des Reiseziels wird haufig an seiner Entfernung, am Umfang der Angebote des Zielorts oder am
finanziellen Aufwand gemessen. Der Unterricht sollte hingegen auch anhand der Kriterien der Nachhaltigkeit
die damit verbundenen Nachteile und Probleme des Tourismus thematisieren. Dadurch kénnen Schilerinnen
und Schiler alternative Reisestile kennen lernen. Exemplarisch kann fur diese Klassenstufe die Beschaftigung mit
Reisen innerhalb Deutschlands im Mittelpunkt stehen.

Im Rahmen der gemeinsamen Planung und Durchfiihrung von Klassenfahrten und Tagesausflligen kénnen
Kriterien fir die Auswahl der Reiseziele und der Verkehrsmittel erarbeitet werden. Die Erstellung eines eigenen
Reiseprogramms kann zum Beispiel die Motivation fir korperliche Aktivitaten fordern. Dies gilt sowohl fur die
Planung von Aktivitdten im Nahraum als auch bei weiter entfernten Reisezielen. Komplexe Sachzusammenhange
in unserer Welt zu erkennen und so zu begreifen, dass man die lokale und globale Entwicklung nachhaltig mit
gestalten kann, sollte ein Ubergeordnetes Ziel der Auseinandersetzung mit dem Thema Tourismus in der Schule
sein.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 1:  Weltoffen und neue Perspektiven integrierend Wissen tber Mobilitat aufbauen

TK'5:  Mobilitdtsbezogenes Handeln gemeinsam mit anderen planen und Plan umsetzen

TK 6:  Zielkonflikte bei der Reflexion Uiber Handlungsstrategien im Bereich Mobilitat berticksichtigen
TK 11: Das eigene Mobilitdtshandeln selbstandig planen und gestalten




Verkehr
Mensch
Umwelt

@ilitﬁt

¢ Reiseziele in unterschiedlichen Regionen (Ber- | 1, 6
ge, Mittelgebirge, Kuste, Watt etc.):
Erdkunde ¢ Was macht eine Region zum beliebten Ur-
GSW Erholungsraum laubsziel?
Biologie Deutschland ¢ Wie wirkt Tourismus auf die Region?
NW ¢ Interessenskonflikte durch Tourismus
¢ Tagesausflige und Klassenfahrten nachhaltig 5 11
gestalten
¢ Reisedokumentation (z.B. Fundstticke, Digitale
Kunst Fotos,. eigenc.e Homepag.e) .
Deutsch e Was sind meine persénlichen Urlaubsmotive 1
und warum?
¢ Wie gestalte ich meinen Urlaub?
Sport L . e Sportliche Aktivitaten im Urlaub
Orientierung in unbe- A
Erdkunde Kannten Regionen ¢ Lesen von Stadtplanen 5 11
GSW ¢ Umgang mit Navigationsgeraten (GPS)
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JAHRGANGE 7-8: RELEVANZBEGRUNDUNG

Inhaltlich und emotional bietet das Thema Tourismus einen engen Bezug zur Lebenswelt der Jugendlichen. Die
Fragen ,Wo warst du in den Ferien? Was hast du in den Ferien gemacht?” gehéren wohl zu den haufigsten
BegriiBungsritualen zu Beginn eines neuen Schuljahres. Reisen zu tberregionalen Zielen werden als ein wichtiger
und positiver Bestandteil des eigenen Lebens erfahren und genieBen i d. R. in diesem Alter einen hohen Stellen-
wert. Die Auswahl des Reiseziels folgt dabei haufig dem, was gerade ,angesagt” ist - und natdrlich dem Blick in
die Urlaubskasse. Der Massenandrang zu ,angesagten” Destinationen sorgt zwar fiir vermeintlich niedrige Prei-
se, doch gleichzeitig sind dann diese Reiseziele dermalen Uberlaufen, dass der Trend in eine neue, dann meist
teurere Destination umschlagt. Die damit verbundene globale Dynamik touristischer ErschlieBung zieht viele
negative Konsequenzen fir Menschen und Umwelt nach sich, die vielfach zu spat erkannt werden.

Der Unterricht sollte die unterschiedlichen Interessenlagen und kulturellen Hintergriinde erschlieBen und beson-
ders die Situation und die Perspektive der Leidtragenden nicht nachhaltiger Entwicklung verdeutlichen. Dabei
spielt die Frage inter — und intragenerationaler Gerechtigkeit eine wichtige Rolle. Die Thematik bietet im Unter-
richt die Chance, bewusst von komplexen Fragestellungen auszugehen sowie Positivbeispiele als Identifikations-
und Gestaltungsmaoglichkeit anzubieten.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK'5:  Mobilitatsbezogenes Handeln gemeinsam mit anderen planen und umsetzen

TK 6:  Zielkonflikte bei der Reflexion Uiber Handlungsstrategien im Bereich Mobilitat berticksichtigen

TK 9:  Andere und eigene Mobilitdtsmotive und die ihnen zugrunde liegenden Beddirfnisse und Leitbilder
erkennen




Verkehr
Mensch
Umwelt

@ilim

Touristen und

e Kriterien fur die eigene Traumreise

E'{gll(c’ur;ge Einheimische — Gegen- (Mindmap)
Gesch%chte satz oder Symbiose ¢ Was vermisse ich zu Hause und suche es
GSW anderswo?
Deutsch Raumwirksamkeit ¢ Virtuelles Reisebtiro 5,6
Sport des Tourismus ¢ ,Angesagte” Reiseziele:
Rzli ion Werbung und Wirklichkeit
WNg Nutzungsformen der e Tourismus aus Sicht der Einheimischen
Meere ¢ Folgen fur Mensch und Natur
Erdkunde e Komplexe Wirkungen des Massentourismus
Wirtschaft Lebensraume und auf Regionen (mit Hilfe des Nachhaltigkeits- 6.9
GSW Kulturen vierecks) !

e Orientierung im Raum
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JAHRGANGE 9-10: RELEVANZBEGRUNDUNG

Diese Altersstufe zeichnet sich durch ein zunehmend selbstbestimmtes Mobilitatsverhalten aus, das stark durch
Freunde und Peergroups beeinflusst wird. Die schulische Auseinandersetzung mit Phanomenen des Massentou-
rismus soll den Jugendlichen helfen, ihr Reiseverhalten in ein komplexes, globales Beziehungsgeflecht einzuord-
nen. Am Beispiel von regionalen Naherholungszentren und massenhaft angebotenen , Traumreisen” sollen sie
ihre eigenen Wertvorstellungen von Urlaub reflektieren. Die Analyse des Massentourismus-Syndroms darf dabei
nicht beim Ist-Zustand ungebremster touristischer Aktivitaten stehen bleiben. Ziel des Unterrichts sollte es sein,
maogliche Auswege zu identifizieren, Alternativen zu entdecken und , Entwicklungskorridore” zu diskutieren
und zu beurteilen. In diesem Zusammenhang lernen Jugendliche alternative Tourismusangebote und Kriterien
fur nachhaltigen Tourismus kennen und setzen sich mit ihren eigenen Ferienmotiven und Urlaubssehnsichten
kritisch auseinander. Dabei wird den Jugendlichen ihre mehrdimensionale Verantwortung fir den , Traumurlaub”
bewusst und sie erkennen die Vielfaltigkeit und Widersprichlichkeit unreflektierter Wertvorstellungen.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 2:  Mobilitatstrends vorausschauend analysieren und mogliche nachhaltige Entwicklungen antizipieren

TK 8:  Sich und andere motivieren, im Sinne einer nachhaltigen Mobilitat aktiv zu werden

TK 9:  Andere und eigene Mobilitdtsmotive und die ihnen zugrundeliegenden Bedirfnisse und Leitbilder
erkennen

TK 10: Vorstellungen von Gerechtigkeit und Ressourcenverantwortung als Grundlage fir das eigene Mobilitats-
handeln nutzen

TK 12: Empathie und Solidaritat fir andere zeigen




Verkehr
Mensch
Umwelt

@ilitﬁt

Erdkunde
GSW
Biologie
NW
Deutsch
Kunst
Sport
Wirtschaft

Individuelle Lebens-
rdume - Traumreisen
im Vergleich

Phanomene des
Massentourismus

Raumwirksamkeit
des Tourismus

Nutzungsformen der
Meere

Alternativen zum
Massentourismus

Globalisierung -
Veranderungsprozesse
der Weltwirtschaft
u.a. aufgrund von
Klimawandel

+Eine Welt" -
Problemfelder

von touristischen
Entwicklungen in
Entwicklungslandern

Erwartungen und Wunsche an den Lebens-
raum, das Naherholungsgebiet
Erwartungen und Wunsche an die Traumreise

~wWahre Kosten” von Billigreisen und der
Folgen fur Mensch und Natur

Kulturelle Uberpragung von Tourismushoch-
burgen, Wertschépfung und Profit (wer
verdient eigentlich am Tourismus?)

Auswirkungen des vom Tourismus verursach-
ten Wasserverbrauchs (Golfplatze in ariden
Gebieten)

Kriterien und Anbieter von Sanftem Tourismus

Raumanalyse an konkreten Beispielen,
z. B. Malediven

Analyse der Vermarktungsstrategien von
Reiseunternehmen

Messe- und Bildungstourismus
Einkaufstourismus

2,9

10

12
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GO / BGYM: RELEVANZBEGRUNDUNG

Schilerinnen und Schiler planen in diesem Alter in der Regel ihre touristischen Freizeit- und Urlaubsaktionen
individuell. Die Jugendlichen und jungen Erwachsenen wahlen alternierend zwischen Jugendreisen, Jugendgrup-
penreisen und Individualreisen mit Freunden oder ,Urlaubshotel Mama*. Erweiterte Méglichkeiten in der Wahl
der Mobilitatsmittel (durch den Erwerb des Fihrerscheins) und ein gréBerer finanzieller Spielraum (Vergitung in
der Ausbildung, Jobs in der Freizeit) eréffnen neue Perspektiven in der Wahl der Ziele. Planung und Auswahl der
Aktionen erfolgen haufig unter dem Hauptmotiv des Auslebens und Ausprobierens individueller Wunschvorstel-
lungen, gerne in Begleitung des Partners oder von Freundinnen und Freunden.

Die Folgen dieser Art von Tourismus auf lokaler und globaler Ebene, die Auswirkungen auf die Natur, die Bevol-
kerung und die Kultur in der Gastregion stehen nur mittelbar im Fokus der Urlaubenden. Hier kann die Schule
darauf abzielen, dass Schilerinnen und Schuler ein kritisches, reflektierendes Bewusstsein aufbauen kénnen und
den eigenen Reisestil kritisch reflektieren. Positivbeispiele z.B. fir tatsachlichen sanften Tourismus kénnen die
Motivation wecken und das Wissen dazu bieten, Reisen unter nachhaltigen Aspekten zu gestalten.

Klassenfahrten und Abschlussfahrten bieten die Mdglichkeit, sie nach den Kriterien einer nachhaltigen Entwick-
lung zu Uberprifen und zu gestalten. Heranwachsende sammeln eigene Erfahrungen und setzen sich mit den
Erlebnissen anderer auseinander. Sie konnen mit dem daraus resultierenden reflektierten Handeln einen Beitrag
zur nachhaltigen Entwicklung von (Urlaubs-) Regionen leisten.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 1 Weltoffen und neue Perspektiven integrierend Wissen tber Mobilitat aufbauen

TK 2 Mobilitatstrends vorausschauend analysieren und mdégliche nachhaltige Entwicklungen antizipieren.

TK9  Andere und eigene Mobilitdtsmotive und die ihnen zugrundeliegenden Bedirfnisse und Leitbilder
erkennen.

TK 11 Das eigene Mobilitdtshandeln selbstandig planen und gestalten

TK 12 Empathie und Solidaritat fir andere zeigen




Verkehr ]
Mensch ilitdt
Umwelts

Die Folgen des

Vermarktungsstrategien fur Reisen (Reise per
Mausklick)

Reiseangebote: Pauschalreisen, Bildungsrei-
sen, Erlebnisurlaub, Sextourismus und die

Ezllﬁlih Wirtschaftsfaktors Folgen
Biologie Tourismus ¢ Fahrten in Skigebiete: Bodenvernichtung,
Erdkunde . . Erosion .
Seminarfach Raumwirksamkeit e Wasserverbrauch und Wassermangel: Golf- 1,2, 11,12
Geeianete des Tourismus platze und Pflanzenanbau in ariden Gebieten
Lerm?elder e Investitionen in Infrastrukturen
u.a Nutzungsformen der ¢ Ver- und Entsorgungsprobleme am Urlaubsort
e Meere e Tourismus und Arbeitsmarkt
e wirtschaftliche Auswirkungen des Massentou-
rismus auf die Region im Vergleich mit den
Auswirkungen nachhaltigen Reisens

¢ Probleme des Massentourismus
Politik ¢ Fallanalysen: Wirkung des Tourismus, Perspek-
Deutsch tivenwechsel: ,Mit den Augen des Anderen
Biologie sehen!” (z.B. durch Fantasiereisen)
Erdkunde Urlaub ohne 3 R_elseangebote_mlt Hilfe des Nachh_altlgkel'Fs- 12,9,

. vierecks vergleichen: z.B. Agrotourismus mit

Seminarfach Kontrolle?! . 11, 12
Geeignete Pauschalreisen
Lernfelder ¢ Reiseberichte vergleichen: Alternative Reisen
ua mit Pauschalreisen (Internetbewertungen),

historische Reisen (z.B. Goethes Italienreise)
mit gegenwartigen Reisen




Verkehrig

Mensch| Mobilitit
Umwel S50

Didaktische Perspektive

Die Mobilitdt des Menschen und der Menschheit veranderte sich in den letzten einhundertfiinfzig Jahren seit der
Erfindung der Eisenbahn und vor allem mit der Erfindung des Automobils tiefgreifend und in einem rasanten Tem-
po. Die Schritte in Richtung einer weltumspannenden Mobilitdt gingen von den Industriestaaten aus und weiteten
sich in der Folge global aus. Der Zugewinn an Lebensqualitat in den Industriestaaten ist bis heute enorm. Die regi-
onalen, nationalen und globalen Unterschiede bleiben aber ebenso gravierend. Die Frage, ob ,reich” oder ,arm”
oder schon allein der Geburtsort entscheiden lber die Moglichkeiten der Mobilitat.

Nach dem Vorbild der Postindustrienationen haben sich in den letzten Jahrzehnten die Schwellenlander aufge-
macht, ihre Wirtschaft zu organisieren. Das Streben nach einer leistungsfahigen wachstumsorientierten Wirtschaft
in der westlichen Welt hat bereits zu einer Entwicklung mit schwerwiegenden 6kologischen und sozialen Proble-
men geflhrt. Festzustellen ist auch, dass unser vom Wohlstand gepragtes Leben auf Kosten der Lebensqualitat
vieler Menschen in weniger entwickelten Landern gefiihrt wird. Allerdings sind auch die Verwerfungen innerhalb
der einzelnen Postindustrie- und Industriestaaten nicht zu Ubersehen: Altersarmut, soziale Isolierung und starke
Einkommensunterschiede sind nur einige Indikatoren.

Deutlich wird dies u. a. am Klimawandel und seinen Auswirkungen, der hauptursachlich auf den hohen CO2-
Ausstol3 der Industriestaaten zurlickzufihren ist. Betroffen sind vor allem Entwicklungslénder, in denen klimatische
Extremereignisse vermehrt auftreten. Fiihren die Industriestaaten dieses einseitig 6konomische Denken weiter und
kopieren es die Schwellenlander aufgrund eines nachvollziehbaren Bedurfnisses nach besseren Lebensverhaltnis-
sen, drohen unabsehbare Folgen fur das Klimasystem.

Unterrichtsbeispiele fur diesen Baustein enthélt der , Orientierungsrahmen fir den Lernbereich Globale Entwick-
lung” der Kultusministerkonferenz (KMK) und des Bundesministeriums fur wirtschaftliche Zusammenarbeit und
Entwicklung (BMZ) 2004-2015. Wichtige Hinweise geben auch die 17 Ziele fiir nachhaltige Entwicklung (substai-
nable development goals, SDGs) der Vereinten Nationen, die am 01.01.2016 in Kraft getreten sind.

Dieser Baustein will die Relevanz lokalen Agierens unter globalen Aspekten herausstellen. Dabei geht es um die
Betonung, dass sich ékonomisches Handeln auch mit 6kologisch vertraglichen Wirkungen verbinden kann. Die
zentrale Perspektive nachhaltigen Denkens ist es, allen Menschen dieser Welt dauerhaft eine lebenswerte Zukunft
zu ermoglichen. Die Komplexitat des Themas erschwert vielen Menschen die Sicht auf die individuelle Verant-
wortung. Vielmehr wird diese als Aufgabe der der Politik und der Wirtschaft verstanden. Die Bearbeitung dieses
Themenfeldes in der Schule kann den Blick auf die Verantwortung des Individuums und dessen personlicher Ver-
antwortung scharfen bzw. ausrichten. In der Folge zielt dieser Ansatz im Besonderen auch auf ein modifiziertes,
zukunftsfahiges, gerechtes und solidarisches Verhalten.

Der vorliegende Baustein zielt auf die Bearbeitung folgender Fragen und Probleme:

e \Welchen Beitrag kann jeder Einzelne ganz konkret zu einer nachhaltigen Entwicklung dieser Welt leisten?

Wie finde ich Unterstltzer (Stakeholder), wie gestalte ich zielgerichtetes Agieren — auch in Netzwerken und

Kooperationen?

Wie mache ich die globalen Wirkungen des lokalen Handelns sicht- und erfahrbar?

Welche Bedeutung haben die substainable development goals fur mich?

Wie erkenne ich nicht nachhaltige Prozesse und wie kann ich alternative Ansatze entwickeln?

Wie erkenne ich Erfolge des auf Nachhaltigkeit zielenden Handelns und wie mache ich diese erlebbar?

Wie kann der Lebensraum Schule ein Handlungs- und Gestaltungsfeld von Nachhaltigkeit werden?

Welche Rolle spielen darin soziale, ethnische und sprachliche Vielfalt?

Wie hebe ich Erfolge in das kollektive Bewusstsein und gestalte ich dadurch gesellschaftliches Handeln?

e Wie Uberwinde ich, wie Uberwinden wir gemeinsam die ,Ist-Mir-Egal-Einstellung” und wie wechseln wir zu
»Ich-Bin-Mit-Verantwortlich”?

¢ Wie entwickeln wir einen Blick und den Sinn dafur, dass eine gerechte Welt moglich und realisierbar ist?
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JAHRGANGE 1-4: RELEVANZBEGRUNDUNG

Kinder sind von den Wechselwirkungen zwischen globalen und lokalen Handlungen und Entwicklungen, Ideen
und Entscheidungen direkt und indirekt betroffen. In der Grundschule haben die Schilerinnen und Schuler erst-
mals die Moglichkeit, diesen Zusammenhéangen nachzuspuren, Widerspriichlichkeiten aufzudecken und Hand-
lungsoptionen im Lokalen und Alltaglichen zu entwickeln und zu erproben. Die Teilhabe an lokalen gesellschaft-
lichen Prozessen erfordert dabei neben Empathie- und Solidaritatsfahigkeit vor allem die Fahigkeit, gemeinsame
Planungen zu verfolgen und zu verwirklichen.

Das Handlungsfeld Mobilitat bietet hierfir vielfaltige Gelegenheiten: Die Schilerinnen und Schler werden sich
ihrer eigenen Mobilitatssituation und der Mobilitat von Warenstrédmen — ,,rund um die Welt” — bewusst. In der
bewussten Mitgestaltung lokaler Verkehrsraume und ihres Konsumverhaltens lernen die Schilerinnen und Schi-
ler Verantwortung fiir sich und fir andere zu Gbernehmen. Sie setzen sich an praktischen Beispielen mit fairem
Handel auseinander in seinen Wirkungen auf Mensch und Umwelt.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 1:  Weltoffen und neue Perspektiven integrierend Wissen tber Mobilitat aufbauen
TK'5:  Mobilitdtsbezogenes Handeln gemeinsam mit anderen planen und Plan umsetzen
TK7:  An kollektiven Entscheidungsprozessen im Handlungsfeld Mobilitat teilhaben

TK 12: Empathie und Solidaritat fir andere zeigen




Verkehrjge s
Mensch{ Mabilitit

Mégliche Facher-
beteiligung

Schwerpunkte

Mégliche Ansdtze und Inhalte
zum Weiterarbeiten

Teilkom-
petenzen

Sachunterricht
Deutsch

Musik

Kunst

Schokolade:
fair oder unfair?

Der Hauptrohstoff von Schokolade — Kakao —
wird hauptsachlich in den Landern des Sudens
angebaut und geerntet. Wie es den Kakao-
Bauern dabei ergeht und wie der Kakao
weiter verarbeitet wird, bis er schlieBlich als
Schokolade bei uns zu kaufen ist, wird thema-
tisiert und handlungsorientiert aufgearbeitet.
Grindung oder Besuch einer Nachhaltigen
Schulerfirma

Kennenlernen von Anbietern von Fair-Trade-
Produkten in der Region

Kennenlernen afrikanischer Musik
Kennenlernen und eigenes Experimentieren
mit afrikanischer Kunst

Sachunterricht
Deutsch
Kunst

Verkehr mitgestalten

Eine konkrete Verkehrssituation (z.B. auf
dem Schulweg der Kinder) wird hinsichtlich
ihrer Gefahren oder Folgen fur die Umwelt
analysiert und Maoglichkeiten der , besseren”
Gestaltung des Verkehrsraumes werden ge-
meinsam entwickelt. Die Analyse, ebenso die
erarbeitete Skizze werden politischen Ent-
scheidungstragern vorgestellt und gemeinsam
diskutiert. Es werden konkrete besprochen
und Aufgaben verteilt.

57

Sachunterricht
Deutsch

Bewegung weltweit

Die Schilerinnen und Schuler vergleichen
anhand kurzer Videoclips ihre Mobilitatsmog-
lichkeiten mit denen anderer Kinder aus ande-
ren Landern. Sie erarbeiten sich hierbei jeweils
die Vor- und Nachteile sowie damit verbunde-
ne Konsequenzen. Die Ergebnisse werden auf
Wandzeitungen - je ,Mobilitatsbiographie”
eine — festgehalten.

Sachunterricht
Deutsch

Energie/Strom

beschaftigen mit verschiedenen Arten der
Stromerzeugung

den Unterschied zwischen erneuerbaren und
nichterneuerbaren Energiequellen kennen
lernen und benennen der Vorund Nachteile
zentraler und dezentraler Energieversorgung
auf Karten entdecken, woher die benétigten
Rohstoffe kommen und wo sie verbraucht
werden und konkrete Méglichkeiten erarbei-
ten, im Alltag verantwortungsvoller mit dem
Stromverbrauch umzugehen.

Besuch eines anerkannten auBerschulischen
Lernorts BNE

1,5, 12

77
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Sachunterricht
Deutsch
Kunst

Wasser als globale
Ressource

e \Wasser verbrauchen wir nicht nur in flUssi-

ger Form (z.B. als Getrank). Fur nahezu jedes
Produkt wird Wasser verbraucht und bewegt —
dies ist im Produkt selbst oftmals jedoch nicht
mehr sichtbar:

dem versteckten Wasserverbrauch in Produk-
ten nachspliren und das Konzept des virtuel-
len Wassers kennen lernen

bei einem gemeinsamen Fruhstlick ermitteln,
wie viel Wasser in unseren Lebensmitteln
steckt und lernen, wo bei der Herstellung des
Produktes weltweit Wasser benétigt wird,
Ergebnisse in Form von Kurzgeschichten oder
Bilderserien ausarbeiten und dargestellen..
Dabei sollten interkulturelle Aspekte berlck-
sichtigt werden.

1,5
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Ein groBer Teil der Jugendlichen betrachtet das Vorhandensein von Konsumgutern und deren uneingeschréankte
Verfugbarkeit als selbstverstandlich. Wo und unter welchen Umstanden diese Guter produziert werden, kénnen
sie in dieser Altersstufe jedoch schon im Wesentlichen erfassen. So wird ihnen deutlich, dass ihr Verbraucher-
verhalten in einem Zusammenhang mit den Lebens- und Umweltbedingungen anderer Menschen steht. Die
Begrenztheit lebenswichtiger natirlicher Ressourcen, die Belastungsfahigkeit des globalen Okosystems sowie die
Frage nach der Verteilungsgerechtigkeit riicken in ihr Bewusstsein.

Lernen ist immer dann besonders erfolgreich, wenn sich die Lerninhalte an konkreten Lebenssituationen orientie-
ren. Die Handlungsorientierung ist in diesem Baustein besonders gut méglich. Ein verantwortungsvoller Umgang
mit den vorhandenen Ressourcen (Abfall, Wasser, Energie) ist sowohl in der Schule als auch im privaten Bereich
ein Bestandteil der Alltagswelt von Jugendlichen. Geeignete Beispiele riicken die globalen Folgen des individuel-
len Handelns in den Erfahrungshorizont der Altersgruppe. Es wird deutlich, dass sich lokales Handeln an vielen
verschiedenen Stellen der Welt auswirkt und sich zu einem globalen Problem entwickeln kann. Hier werden
wichtige Grundlagen fur die Entwicklung einer verantwortungsbewussten Personlichkeit gelegt. Gleichzeitig
werden Schilerinnen und Schiler in die Lage versetzt, die sich aus der Globalisierung ergebenden Chancen, z.B.
im Umgang mit Informationssystemen, zu erkennen und zu nutzen.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 6:  Zielkonflikte bei der Reflexion Uber Handlungsstrategien im Bereich Mobilitat bertcksichtigen

TK 8:  Sich und andere motivieren, im Sinne einer nachhaltigen Mobilitat aktiv zu werden

TK9:  Andere und eigene Mobilitatsmotive und die ihnen zugrunde liegenden Bedurfnisse und Leitbilder
erkennen

TK 10: Vorstellungen von Gerechtigkeit und Ressourcenverantwortung als Grundlage fur das eigene Mobilitats-
handeln nutzen

TK 12: Empathie und Solidaritat fir andere zeigen
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Mégliche Facher-
beteiligung

Schwerpunkte

Mégliche Ansatze und Inhalte
zum Weiterarbeiten

Teilkom-
petenzen

Biologie
Wahlpflichtkurs
Hauswirtschaft
Erdkunde

Erndhrung

Wasser

Warme Zonen der
Erde

ein Projekt zum Thema Wasser durchfihren:
herausfinden, wofir Wasser benétigt wird und
den Wasserverbrauch der Familie ermitteln,
Tipps zur Einsparung von Wasser erarbeiten
und anwenden

mit Hilfe eines Zahlervergleichs herausfinden,
wie grof3 das personliche Einsparpotential ist
warme Zonen der Erde kennen lernen und
sich mit den dort vorhandenen Wasserressour-
cen beschaftigen, bewusst machen, dass es
keineswegs selbstverstandlich ist, Wasser im
Uberfluss zu haben

erforschen, wie viel virtuelles Wasser (siehe
Glossar) aus wasserarmen Landern hier bei uns
in Form von Nahrungsmitteln oder anderen
Konsumwaren verbraucht wird, Plakate ent-
wickeln und Erfahrungen z. B. als Ausstellung
prasentieren

Besuch eines anerkannten auBerschulischen
Lernstandorts BNE

9,10

Geschichte
Erdkunde

Neues Weltbild
Entdecker

Handelswege des Orienthandels
Reiserouten der Entdecker
Folgen fur die Entdecker und die Ureinwohner

6, 10

Geschichte
Erdkunde

Werte und Normen
Musik

Kunst

Menschen anderer
Kulturen in Deutsch-
land

Soziale, kulturelle und ethnische Vielfalt und
Teilhabe als positiven Wert durch interkul-
turelles Lernen erlebbar machen und reflek-
tieren. Hierbei ist die eigene Lerngruppe

der Ausgangspunkt, z.B. Sprachenportraits,
Familienbiografien..

9,12

Erdkunde
Geschichte

Vielfalt von Lebensplanung
Kunst und Kultur in anderen Landern

Geschichte
Erdkunde
Biologie

Expandierender
Handel und seine
Folgen gestern und
heute

Meine neuer Schulweg

Was ist fairer Handel?

Transfer — Produkte im Supermarkt finden
Grindung einer Nachhaltigen Schulerfirma,
Eine-Welt-Laden entdecken

~Papa fahrt mich - ist doch klar?!”
Verschiedene Méglichkeiten, den Schulweg
zurlick zu legen und unter Zuhilfenahme der
vier Dimensionen nachhaltiger Entwicklung zu
reflektieren

8,10, 12

6,8, 10

Biologie

Pflanzen im Umfeld
der Schule -
Okologische Kreislaufe

Pflanzen bilden die Grundlage héheren Lebens
Pflanzen und Bdume in unseren Garten aus
anderen Landern und die Folgen (Barenklau)
Praktische, waldpadagogische Erfahrungen
far Schulerinnen und Schuler

Besuch eines Waldpadagogikzentrums
Okologische Kreisldufe z.B. an einem aner-
kannten auBerschulischen Lernstandort BNE
nachvollziehen
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Der Begriff , Globalisierung” wird mit einem oftmals diffusen Bild verbunden und dadurch auch entsprechend
bewusst und unkritisch erlebt. Der Bezug lokalen Handelns zu globalen Auswirkungen wird dabei hdufig nicht
gesehen. Deshalb begreifen sich Jugendliche eher nicht als Teil von Globalisierungsprozessen. Andererseits
bewegen sich Jugendliche dieser Altersstufe bereits global: z.B. im Internet. Die hierbei entstehende Vernetzung
mit Gleichaltrigen oder mit Gleichgesinnten - auch Uber Landesgrenzen hinweg - dient dabei dem Zwecke der
Unterhaltung (Online-Games), der Informationsbeschaffung, dem Austausch und der Kommunikation (Social
Networks).

Das Konsumverhalten dieser Altersgruppe ist durch die Vorgaben der peer-groups und durch die Medien ge-
pragt. Das kritische Hinterfragen des Konsumverhaltens und die Entwicklung eines klar formulierten eigenen
Standpunktes sollten in dieser Phase stark unterstiitzt werden. Dies bietet die Mdglichkeit zur Erweiterung des
persdnlichen Horizontes: von lokalen, regionalen bis zu Gberregionalen Blickwinkeln.

Konkrete Beispiele aus der Alltagswelt der Jugendlichen bieten einen guten Ausgangspunkt zum Verstandnis von
Globalisierungsprozessen. Fur die Schule wéchst hieraus die Aufgabe, bei den Schilern ggf. bereits vorhandene
gedankliche Ansatze zu erganzen, um ein konkretes, tragfahiges Gesamtbild der Globalisierung entstehen zu
lassen. Die Schilerinnen und Schuler sollen nicht nur erfahren, wie es zur Globalisierung gekommen ist bzw. wie
und warum sie ablauft. Sie sollen auch fur sich erkennen, an welchen Punkten sie selbst von diesen weltweiten
Prozessen betroffen sind (Beispiel: , Klimawandel”), und an welchen Stellen und wie sie selbst Einfluss nehmen
kénnen, um eine nachhaltige und gerechte Entwicklung der Globalisierung zu férdern.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 6:  Zielkonflikte bei der Reflexion Uber Handlungsstrategien im Bereich Mobilitat bertcksichtigen

TK 8:  Sich und andere motivieren, im Sinne einer nachhaltigen Mobilitat aktiv zu werden

TK9:  Andere und eigene Mobilitatsmotive und die ihnen zugrunde liegenden Bedurfnisse und Leitbilder
erkennen

TK 10: Vorstellungen von Gerechtigkeit und Ressourcenverantwortung als Grundlage fur das eigene Mobilitats-
handeln nutzen

TK 12: Empathie und Solidaritat fir andere zeigen
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¢ Entstehung der Kolonien und deren Folgen:

Wirtschaft

. . e Sklavenhandel
Geschichte Kolonialer und Menschenrechte 6.8 10
Erdkunde globalerHandel e

L]
¢ Rohstoffausbeutung
L]

Werte und Normen Ursachen von Fluchtbewegungen

. . e Ursachen
Geschichte Erster Weltkrieg « Folgen des Militarismus 6
Die ,goldenen” ¢ Analyse des Wirtschaftskreislaufs und der 6,9
Wi 20er Jahre Weltwirtschaftskrise von 1924 bis 1932
irtschaft
Geschichte Weltwirtschaftskrise ¢ Entwicklungszusammenhange 6,9
1928 -1930 USA /Deutschland
¢ Arbeitskraft und Arbeitslohn
e ,Fair Trade”; Vergleich mit der tblichen Ge-
Wirtschaft \|/<vinnvertei!ung (mogliche Beispiele: Kaffee,
Mathematik a.kao, Kleidung) . .
Konsum e Fair-Trade-Produkte im Schulkiosk bzw. durch | 8,9, 12
Werte und Normen ) o
Informatik Nachhaltlger Schulerfirma verkfm{fen
¢ Funktion und Bedeutung der digitalen Infor-
mations- und Kommunikationstechniken und
-wege
¢ Begrundungszusammenhénge von Migrati-
onsbewegungen
¢ Im Spannungsfeld von Diskriminierung und
Geschichte, Gleichberechtigung: von der Anwerbung in
Politik Miaration den 1950er Jahren bis zum Zuwanderungsge- 12
Wirtschaft 9 setz 2005; demografischer Wandel
Werte und Normen e Migration und Teilhabe
¢ Toleranz
¢ Vielfalt als Chance — auch in der Lerngruppe;
z. B. Arbeit an Familienbiograph
e ,versteckter Energieverbrauch”
e Auswirkungen weltweiter Mulltransporte auf
Naturwissen- wirtschaftliche und 6kologische Rahmenbe-
schaften Mullverwertung dingungen in den Regionen 6, 8
Erdkunde ¢ Mullentsorgung/-trennung in der Schule/

Klasse, bzw. Moglichkeiten der Mullvermei-
dung heraus finden
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Erdkunde Regenwald " . L
- . e Zusammenhange der menschlichen Eingriffe
Biologie Naturkatastrophen . o 6,12
Wirtschaft Weltklima in natdrliche Systeme erkennen
. Globalisierung in der 0 [RoEh) ROI.I . — .
Musik Musik ¢ World Music/Vermischen von Musikstilen mit 8,12
unterschiedlichen Wurzeln
Europaische Union e Auswirkungen des europaischen Zusammen- 9
wachsens
Geschichte Weltweiter Handel
Politik ¢ Handelsstrome 9
Mathematik ¢ Bekleidung: Der Weg vom Herstellungsort
Wirtschaft bis in den heimischen Kleiderschrank (Wer
Politik verdient an einem Kleidungssttick wie viel?)

Transfer auf eigenes Konsumverhalten
Globale Mobilitat
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Die zunehmende Internationalisierung der Weltwirtschaft hat ein verandertes Wirtschaften der Unternehmen
sowie der privaten Haushalte zur Folge. Sie verandert berufliche Qualifikationsprofile und fuhrt zu modifizierten
Denk- und Wahrnehmungsmustern bei Jugendlichen und Erwachsenen. Schilerinnen und Schiler erkennen,
dass Wirtschaftsbeziehungen und Standortentscheidungen lokale, aber auch globale Dimensionen besitzen,
welche die unterschiedlichsten Wirkungen und Nebenwirkungen haben. Sie erkennen die Méglichkeiten eigener
Migration in Hinsicht auf Beruf und Studium.

Unter der Perspektive der nachhaltigen Entwicklung kénnen Schilerinnen und Schuler feststellen, dass nicht alle
Menschen gleichermaBen an der schnell fortschreitenden Globalisierung partizipieren. Der technische Fortschritt,
der sich besonders in leistungsfahigen Informationsund Kommunikationssystemen und weltweiten Transportnet-
zen widerspiegelt, beeinflusst das Tempo und verschiebt die Grenzen des Machbaren innerhalb der Globalisie-
rung. Chancen, aber auch auftretende Widerspriche, Fehlentwicklungen und Risiken innerhalb des Globalisie-
rungsprozesses sollten fur Lehrende Anlass sein, sich mit diesem Phanomen auseinanderzusetzen.

Die gewachsene Mobilitatsbereitschaft kann in diesem Zusammenhang von Schilerinnen und Schilern als
Ausdruck personlicher Freiheit und Lebensqualitat verstanden werden. Vielfach werden die Grenzen und Folgen
der Mobilitat nicht reflektiert und fuhren zu Gleichgtiltigkeit und Verantwortungslosigkeit. Hier sollte die Schule
den ,Blick tber den Tellerrand” wagen und Schilerinnen und Schilern die Méglichkeit bieten, die Komplexitat
der Wechselwirkungen im Rahmen der Globalisierung an schiilernahen und verbreiteten Alltagsprodukten wie
Handys, Smartphones, Tablet-PCs, etc. zu erkennen und daraus persdnliche Schliisse zu ziehen. Daher gilt es, die
fachlichen Grundlagen zu schaffen, auf der eigene Meinungen gebildet werden kénnen. So erlangen Schlerin-
nen und Schuler die Kompetenzen, ihre Mitverantwortlichkeit fir eine zukunftsfahige Mobilitat durch die Reflexi-
on eigenen Konsumverhaltens zu entdecken und lernen, ihre eigenen Standpunkte auf lokaler wie globaler
Ebene einzubringen und Handlungsalternativen zu entwickeln.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 6:  Zielkonflikte bei der Reflexion Uber Handlungsstrategien im Bereich Mobilitat bertcksichtigen

TK 8:  Sich und andere motivieren, im Sinne einer nachhaltigen Mobilitat aktiv zu werden

TK 9:  Andere und eigene Mobilitatsmotive und die ihnen zugrunde liegenden Bedurfnisse und Leitbilder
erkennen

TK 10: Vorstellungen von Gerechtigkeit und Ressourcenverantwortung als Grundlage fur das eigene Mobilitats-
handeln nutzen

TK 12: Empathie und Solidaritat fir andere zeigen
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Mégliche Facher- Mégliche Ansatze und Inhalte Teilkom-
- Schwerpunkte ; )
beteiligung zum Weiterarbeiten petenzen
Wirtschaftskreislauf, Ex- und Import in
Deutschland
nationaler und intern. Handel
Ursachen und Erscheinungsformen der Globa-
. . lisierung
Wirtschaft LQ:\Z;Q:;:)Z?:}L?J;,VZ; wirtschaftliche Integrationsstufen 6,9 12
9 Chancen und Risiken der Globalisierung aus
Sicht verschiedener Akteure (Konsumenten,
Staat, Arbeitnehmer, Unternehmer)
Woher kommt mein Handy, wer war an der
Produktion beteiligt?
Umweltpolitik vor Ort Kennenlernen und beurteilen lokaler Agenda- | 8, 9
~Global denken — 21-Programme,
Lokal handeln” Entwickeln einer Schulagenda und konkreter
Handlungsansatze
Geschichte
Politik Klimawandel — Ursachen - Folgen - Klimaschutz 6,8, 9,
Wirtschaft MaBnahmen und Post-Agenda-Prozess und die substainable 10, 12
Erdkunde Steuerung development goals
Hauptakteure und Ziele
Gegenwart und Zukunftsszenarien
Unterricht und Experimente in einem Regio-
nalen Umweltzentrum (RUZ)
Nationale und internationale Faktormarkte:
Woher kommen Rohstoffe, Arbeitskrafte,
. Kapital?
gglsif(rklcme Wer sind die Gewinner? Wer sind die Verlierer?
Globalisierung - Ein zukunftsfahiger Wirtschaftsstandort unter
Erdkunde . . ; . . 6,9 12
- Fluch oder Segen den vier Dimensionen nachhaltiger Entwicklung
Naturwissen- .
schaften Ursachen von Fluchtbewegungen (z.B. Zersto-
rung von lokalen Markten durch Abfallpro-
dukte aus Europa)
Regeln far einen ,fairen Handel
Wirtschaft Nachhaltige Produktion upd Ver'_crleb von _nachhaltlgen
" P Produkten/ Dienstleistungen in der Schule
Politik Schulerfirma/ . .
. Energieverbrauchsmessungen, Konzeption / 8,12
Wirtschaft Unsere Schule
. MaBnahmen zur Senkung des Verbrauchs
Erdkunde auf dem Prufstand . .
Milltrennung und -vermeidung an der Schule
Wirtschaft
Naturwissen- . . -
?
schaften Web 2.0 Ist die Welt ein quf geworden? 800 Millionen 9,10, 12
. . Facebook-user — eine globale Familie?
Arbeitsgemein-
schaften
Wirtschaft
Im‘orn_1at|k Sind alle Menschen an weltweitem Informa-
Geschichte : - o
Politik tlons_a_ust7ausch und digitaler Kommunikation
Erdkunde beteiligt?
Werte und Normen
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Junge Erwachsene handeln weitgehend eigenverantwortlich und méchten freie Konsumentscheidungen treffen.
Die zunehmende Selbstandigkeit und ihre generell wachsenden Freirdume zur Entwicklung individueller Lebens-
stile treffen auf vorgegebene Rahmenbedingungen. Beispielsweise hat der Wohnort (stadtisch/ landlich) starke
Auswirkungen auf bestimmte Ausdrucksmaoglichkeiten der Individualitdt und wird zudem durch den gegebenen
finanziellen Spielraum beeinflusst. Die Wahl der Mobilitatsmittel und die Wahl und Beschaffung von angesagten
Konsumgutern spielen eine besondere Rolle, da beides besonders dem Ausdruck von Individualitat und Grup-
penzugehdrigkeit dient. Demzufolge kann diesbeziiglich ein starker Gruppenzwang bzw. Gruppenzugehorig-
keitswunsch entstehen, welcher wiederum Mobilitats- und Konsumentscheidungen beeinflusst. Die Handlungs-
felder Mobilitat und Konsum lassen sich im Zusammenhang mit globalisierten Entwicklungen reflektieren.

Der Bezug der eigenen Person zur Globalisierung kann hier durch alltagliche Beriihrungspunkte erfahrbar
werden. Schilerinnen und Schiler setzen sich mit Globalisierungsprozessen und -fragen auseinander, um ihr
eigenes Verhalten vor diesem Hintergrund erfassen und reflektieren zu kénnen. Die sich hierdurch entwickelnde
Gestaltungskompetenz ermdglicht es den Schilerinnen und Schiilern, die eigene Verantwortung im Hinblick auf
die Entwicklung zu einem nachhaltigen Wirtschafts- und Mobilitatssystem mit globalen Beziigen zu reflektieren.
Der Unterricht kann hier ansetzen und Informationen tber Wechselwirkungen der globalen Wirtschaft und des
lokalen Tuns liefern sowie alternatives Handeln in wirtschaftlichen Zusammenhangen férdern.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 4:  Risiken, Gefahren und Unsicherheiten im Handlungsfeld Mobilitat erkennen und abwégen

TK 6:  Zielkonflikte bei der Reflexion Uber Handlungsstrategien im Bereich Mobilitat bertcksichtigen

TK 8:  Sich und andere motivieren, im Sinne einer nachhaltigen Mobilitat aktiv zu werden

TK9:  Andere und eigene Mobilitatsmotive und die ihnen zugrunde liegenden Bedurfnisse und Leitbilder
erkennen

TK 11: Das eigene Mobilitatshandeln selbstdndig planen und gestalten

TK 12: Empathie und Solidaritat fir andere zeigen
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¢ Energiehandel 4,6,8
e CO2-Emissionshandel
Erdkunde ¢ Lebensmittelhandel: EU-Fleisch aus Deutsch-
Politik land in Kamerun? Bio-Erzeugnisse aus China?
Wirtschaft e Mullhandel, z.B. Elektroschrott nach Ghana 11,12
Seminarfach Internationaler Handel | * Globaler Handel und die Auswirkung auf die
Biologie ortliche Kleinproduktion
Chemie ¢ Die Welt ,fairrticken”: Gerechtigkeit im Welt-
Physik handel
Mathematik ¢ Mikrokredite/faire Kredite
¢ Moglichkeiten solidarischen Handelns disku-
tieren
Globalisierung von e Auswirkung der internationalen Produktions-
Herstellungs- und vernetzung: globale Produktionsketten
Fertigungsprozessen ¢ Soziale Verantwortung der Hersteller fir den
Erdkunde CSR - Corporat.e . ganzen Produktio_nszyklus
Politik Social Responsibilty . Fe_rtlgung von Kleldungsstﬂcken
Wirtschaft ¢ Faire Preise - Faire Lé'?hne _
Seminarfach o Ber.ufe global - Arb.eltsst.andards von Arbei-
Biologie terinnen und Arbeitern in verschiedenen 4,6, 12
Chemie Landern der Welt
:lllqaytslfmlzmatik Lokales Handeln ¢ Globaler vs. lokaler Handel
¢ |okale Banken
¢ Wochenmarkte
¢ Kleiderspende
¢ Tafeln; Solidaritat mit Gefllchteten
E;(filiiuknde ¢ Fair-Trade- Bistro
Wirtschaft . * Bio-Kantine . .
Seminarfach Nachhaltige ScI’_u'JIer- ¢ Systematiken fur die Bildung von Fahrgemein-
Biologie firmen und Projekte schaf‘ten_ o _ 11,12
Chemie Fair Trade o Grundpr_anlplen und_Kernarb_elts_normen der
Physik Inte_rnatlonalen A_rbeltsorganlsatlon (ILO)
Mathe ¢ NaviNatur —-GPS Bildungstour
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BAUSTEIN 8 :: FUHRERSCHEIN IM KOPF ::

Didaktische Perspektive

Der automobile Verkehr ermoglicht individuelle Freiheit und Beweglichkeit in héchstem MaBe. Er hat jedoch
einen hohen Preis. Seine 6kologischen Folgeschaden und die Zahl der Getdteten und Verletzten sind die zwei
wichtigsten negativen Aspekte. Deswegen stellt dieser Baustein neben dem Sicherheitsaspekt des motorisierten
Individualverkehrs die Auseinandersetzung mit alternativen Mobilitdtsmdglichkeiten in den Fokus.

Der Baustein ,, Fuhrerschein im Kopf” zielt auf die Entwicklung bzw. Erméglichung einer reflektierten alternati-
ven personlichen Mobilitdt. Dabei kommen Aspekte der Generationengerechtigkeit ebenso zur Sprache wie die
Entwicklung der Fahigkeit, Mobilitdt unter den vier Dimensionen einer nachhaltigen Entwicklung zu betrachten.

Dazu gehort, die Mobilitdt in ihrem Spannungsverhaltnis zwischen Mensch und Technik beurteilen zu kénnen,
genauso wie die Auseinandersetzung mit dem eigenen Sozialverhalten. Auch der Sinn und die Funktion von Re-
geln und Normen auf dem Feld der Mobilitat kommen zur Sprache. Die Beurteilung volkswirtschaftlicher Kosten
von Mobilitat sowie der Ressourcenverbrauch verschiedener Mobilitatsarten gehdren ebenfalls dazu.

Das maBgebliche Ziel des Bausteins ist die Entwicklung von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige Entwick-
lung auf dem Feld der Mobilitat. Im Fokus stehen alternative Formen der Mobilitdt — ganz bewusst im Gegensatz
etwa zu gesellschaftlichen , Gepflogenheiten” oder zu familidren Vorbildern. Dies hat bedeutende Konsequen-
zen fur das methodisch-didaktische Vorgehen im Unterricht.

Der vorliegende Baustein zielt auf die Bearbeitung folgender Fragen und Probleme:

¢ \Welchen Beitrag kann jeder Mensch in seinem sozialen Umfeld leisten, damit nachhaltige Mobilitatsstile
ermdglicht bzw. angebahnt werden?

¢ Wie kann die Schule es leisten auch gegen gesellschaftliche Konzepte der Nichtnachhaltigkeit die
Schulerinnen und Schiler auf ihrem Weg in eine bewusste und zukunftsfahige Gestaltung ihres Lebensstils -
bezogen auf ihre Mobilitat - zu begleiten?

¢ Wie realisieren Menschen ein verantwortungsvolles, sicheres und partnerschaftliches Agieren im Verkehr
unter Nutzung unterschiedlicher Mobilitatsmittel (z.B. Fahrrad, OPNV, Auto)?

¢ Wie wird die Fahigkeit zur Aneignung, Bewertung, Mitgestaltung und Nutzung der 6ffentlichen Verkehrs-
raume unter Beriicksichtigung unterschiedlicher Mobilitatsbedirfnisse angebahnt und ermdéglicht?

¢ Wie gelingt es in schulischen Kontexten Kinder und Jugendliche zu befahigen, ihre individuelle und die
gesellschaftliche Mobilitatsgestaltung unter nachhaltigen Gesichtspunkten zu gestalten und zu leben?




i
JAHRGANGE 1-4: RELEVANZBEGRUNDUNG

Mit dem Schulweg und dem Beginn der Schulzeit treten Kinder in eine Lebensphase ein, in der sie sich zuneh-
mend selbstandig neue Rdume erschlieBen. Um sich darin kompetent und sicher bewegen zu kénnen, missen
sie sich mit den GesetzmaBigkeiten, Strukturen und Regeln dieser Raume auseinandersetzen. Neben dem Wissen
um eine sichere Teilhabe und Teilnahme am Verkehr beinhaltet dies auch ein tiefergehendes Verstandnis davon,
wie sich bestehende Mobilitatsstrukturen auf menschliches Mobilitatshandeln auswirken und welche Alternati-
ven sich eroffnen.

Ein Schwerpunkt dieses Bausteins liegt daher auf einer nachhaltigkeitsorientierten Mobilitatsmittelwahl. Voraus-
setzung dafur ist das kritische Hinterfragen der (auto-)mobilen Praxis und das positive Erleben und Kennenlernen
von Alternativen — z.B. durch OPNV, zu FuB oder mit dem Fahrrad. Aufgabe des Unterrichts ist es, gemeinsam
mit den Schulerinnen und Schilern das automobile Leitbild zu hinterfragen und im Spiegel eigener Bedurfnisse
zu reflektieren.

Der Baustein ,, Fuihrerschein im Kopf” will jedoch mehr, als lediglich Fragen der Mobilitatsmittelwahl und Sicher-
heit zu bearbeiten. Dariiber hinaus zielt er darauf ab, Kindern einen wertorientierten Zugang zur Mobilitat zu
erdffnen. In der Grundschule erfahrt das Kind eine Sensibilisierung fir Regeln (s. auch Baustein , Regeln und
geregelt werden”). Damit geht ein wachsendes Interesse an Fragen der Gerechtigkeit und Gleichheit einher. Dies
ermaoglicht es, bereits in der Grundschule erste kritische Fragen an vorherrschende Mobilitdtsformen zu richten.
Z.B.: Wie verteilen sich Mobilitatschancen weltweit und zwischen Alt und Jung? Ist das gerecht, und wenn nein,
wie kann man das andern?

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 2:  Mobilitatstrends vorausschauend analysieren und mogliche nachhaltige Entwicklungen antizipieren

TK 6:  Zielkonflikte bei der Reflexion Uiber Handlungsstrategien im Bereich Mobilitat berticksichtigen

TK7:  An kollektiven Entscheidungsprozessen im Handlungsfeld Mobilitat teilhaben

TK 10: Vorstellungen von Gerechtigkeit und Ressourcenverantwortung als Grundlage fir das eigene Mobilitats-
handeln nutzen

TK 11: Das eigene Mobilitdtshandeln selbstandig planen und gestalten

TK 12: Empathie und Solidaritat fir andere zeigen
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¢ Analysieren gefahrlicher Verkehrspunkte
auf ihrem Schulweg (oder im unmittelbaren
Schulumfeld) und entwickeln, angepasst an
Sachunterricht Verkehrssicherheit ihre BedUrfnisse, Verbesserungsvorschlage, 7,11,12
einreichen des Katalogs an offizieller Stelle:
Gemeinde, Stadt etc. (Beteiligung an der Ver-
kehrsplanung im Stadtteil)

mobil und aktiv durch Radfahren, Verkehrs-
situationen erschlieBen, bewerten, sich im
Verkehr verstandigen und entsprechend ver-
halten. Fahrpraktische Ubungen und Ubungen
zum Gleichgewicht erganzen die theoreti-
schen Einheiten.

Sachunterricht

Sport 6,11, 12

Radfahrausbildung

¢ fUhren eines Mobilitatstagebuchs, es auswer-
Sachunterricht ten und unterschiedliche Méglichkeiten der
Mathematik Mobilitatsmittelwahl Mobilitat erproben 2,6,10
Deutsch Tagebucher zu Mobilitatsgeschichten verar-
beiten.

e ,Dem Spielzeug auf der Spur” / der Lebens-
weg meines Spielzeugs (z.B. playmobil): von
der Rohstoffgewinnung tber die Produktion
und Herstellung bis zu ihrem Besitz und der

kritische Fragen vor- Entsorgung bzw. dem Weiterverkauf. Als

herrschender ein Ansatz, Spielzeuge langer im Umlauf zu 6, 10, 12

Mobilitatsformen halten und zu nutzen, Organisieren eines

Spielzeugflohmarkts oder einer Tauschborse.

Aspekte des Globalen Lernens wie fairer Han-

del bzw. Produktionsbedingungen themati-

sierten

Sachunterricht
Deutsch

Die Fahrradpriifung in der Grundschule kann neben der Vermittlung von Regelkunde und motorischen Fahigkeiten auch als
Ausgangspunkt fur die technische Bildung genutzt werden.
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JAHRGANGE 5-6: RELEVANZBEGRUNDUNG

Im Rahmen ihrer individuellen Entwicklung befinden sich die Schilerinnen und Schuler in einem Alter des Aus-
probierens. Das Austesten von Grenzen, z.B. in puncto Geschwindigkeit, fihrt teilweise zu gefahrlichen Situati-
onen. Regeln der Verkehrssicherheit sollten besonders auf der Basis dieser Erfahrungen reflektiert werden und
integraler Bestandteil von Lernprozessen sein. Der heutige Verkehrsraum ist am Autoverkehr ausgerichtet, fur
natlrliche (Mobilitdts-) Bedurfnisse von Kindern und Jugendlichen bleibt wenig Platz (,,Parkplatze statt Spielplat-
ze").Gerade in Stadten bleiben haufig nur Verkehrsraume, die den Anspriichen einer kindgerechten Erfahrungs-,
Erlebnis- und Spielwelt nicht genligen. Das dadurch eingeschrankte Ausleben des Bewegungsdrangs behindert
jedoch sowohl die sensomotorische Entwicklung als auch die Méglichkeit, soziale Kontakte zu kntipfen. Daraus
kdnnen unter anderem psychomotorische, kognitive und soziale Defizite resultieren. Gleichzeitig Gbt das Auto
auf Kinder und Jugendliche eine groB3e Faszination aus. Innerhalb der Familien und der Peergroups hat es teilwei-
se einen hohen emotionalen Stellenwert. Das eigene Traumauto ist fir viele ein groBes Ziel, ebenso der Wunsch,
moglichst frih den Fuhrerschein zu erwerben.

Unter der Perspektive der Bildung fir eine nachhaltige Entwicklung sollen Kinder und Jugendliche einen ver-
antwortungsvollen und selbstédndigen Umgang mit Mobilitat erlernen. Dazu missen bestehende Verkehrsver-
haltnisse kritisch hinterfragt werden sowie nachhaltigere Fortbewegungsméglichkeiten kennen gelernt werden.
Im Rahmen einer sozial- und umweltorientierten Betrachtungsweise geht es nicht darum, das Auto generell zu
stigmatisieren. Hingegen stehen eine reflektierte Wahl der Mobilitatsmittel und die Weiterentwicklung entspre-
chender Kompetenzen fir deren Nutzung im Fokus.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 4:  Risiken, Gefahren und Unsicherheiten im Handlungsfeld Mobilitdt erkennen und abwagen
TK'5:  Mobilitdtsbezogenes Handeln gemeinsam mit anderen planen und umsetzen

TK 11: Das eigene Mobilitdtshandeln selbstandig planen und gestalten

TK 12: Empathie und Solidaritat fir andere zeigen




Verkehr -
Mensch ilitdt
Umwelt!

GSW ¢ Individuelle Schulwege, Schulwegplaner im
Erdkunde Erstellung eines Internet 45 11
Kunst Schulwegplans ¢ Schulerwohnorte o
Informatik ¢ Homepage der Schule
e Erkundung des neuen Schulwegs
(Stadtteilrallye)
¢ Individuelle Verkehrsmittelnutzung Optimie-
rungsansatze zur Verkehrssituation im Nah-
E Wahl des bereich / Stadtteil (z.B. Ampeln, Tempo-Limits,
rdkunde Tt .
GSW l\{!obllltatsmlttels Zebrastrglfen_) _
far Schul- und ¢ Nachhaltigkeitsaspekte von Verkehrsmitteln 4,5, 11
Deutsch L
Fissane Freizeitwege (FuB3, (z.B. CO2- AusstoR), -
Fahrrad/OPNV, Auto) ¢ Grenzen der Geschwindigkeit
¢ Fahrradausflug
e Energieverbrauch, Gerechtigkeitsaspekte
e Hor- und Geruchsspaziergang
e Geocaching
Sport
NW Bewegungs- und ge- e Beherrschung von Kérper und Fahrzeugen
Biologie sundheitsféordernde (Inliner, Roller etc.) 4, 11
GSW Mobilitatsformen e Bewegungsapparat des Menschen
Erdkunde
NW ¢ Verkehrssicheres Fahrrad
Technik Radfahrausbildung e Komplexe Verkehrssituationen
Sport Teil 2 e StraBenverkehrsordnung 5 11,12
GSW ¢ Kooperatives und partnerschaftliches Mobili-
Erdkunde tatsverhalten
Biologie ¢ Sinnvolle Ernahrung und Bewegung
) Preis der Gesundheit ¢ Mobilitat von Lebensmitteln (z.B. Bio- und 12
Chemie - L
Fair-Trade-Fruhsttck)
NW
;?(zlls(;lé,i:hemle, Koérper und Bewegung | ® Energie, Temperatur 11
Sport
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JAHRGANGE 7-8: RELEVANZBEGRUNDUNG

In den vorangehenden Klassen waren die Schilerinnen und Schiler vorrangig mit der Orientierung in der neuen
Schul- und Lebenssituation befasst. Nun gewinnt die Suche nach Entwicklung der eigenen Identitat und individu-
ellen Ausdrucksformen an Raum. Gewohnte soziale Systeme und Verhaltensweisen werden zugunsten einer Su-
che nach neuer Geborgenheit oder auch Freiheit in Frage gestellt. Ein Abgrenzen gegentber tradierten Normen
und gleichzeitiges Streben nach mehr Freiheit fihrt auf dem Feld der Mobilitat in eine widersprichliche Situati-
on: das Erlangen von mehr mobiler Freiheit ist nur durch die Anerkennung von Regeln, Normen und Konformitat
maoglich. Haufig findet ein wirkliches Infragestellen diesbezlglich nicht statt.

Der zunehmende Wunsch, Standards in Frage zu stellen, sowie das Streben nach Individualitat kann die Akzep-
tanz von DenkanstdBen im Sinne einer Bildung fr eine nachhaltige Entwicklung erleichtern. Eine unreflektierte
Nutzung der Fahrerlaubnis sollte kritisch hinterfragt werden und Ausgangspunkt fir die Anbahnung alternativer
Lebensstile sein. Es gilt geeignete Lernszenarien zu finden, die unterschiedliche Aspekte und Sichtweisen hin-
sichtlich des Erwerbs und der Nutzung des Fuhrerscheins, korrelierend zu den individuellen Lebenssituationen
der Schulerinnen und Schuler, entwickeln. Es soll eine Basis zum Aufbau einer reflektierten Nutzung unterschied-
licher Mobilitatssysteme geschaffen werden, so dass auch ein bewusster Verzicht auf den motorisierten Indivi-
dualverkehr in den Erwadgungshorizont der Schiilerinnen und Schiler gelangt und sich in einem nachhaltigen
Lebensstil manifestiert.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 1:  Weltoffen und neue Perspektiven integrierend Wissen Gber Mobilitdt aufbauen

TK 2:  Mobilitatstrends vorausschauend analysieren und mogliche nachhaltige Entwicklungen antizipieren

TK 3:  Interdisziplindre Zugange und Erkenntnisse zur Mobilitat erkennen und nutzen

TK 6:  Zielkonflikte bei der Reflexion Uiber Handlungsstrategien im Bereich Mobilitat berticksichtigen

TK 9:  Andere und eigene Mobilitdtsmotive und die ihnen zugrunde liegenden Beddirfnisse und Leitbilder
erkennen

TK 10: Vorstellungen von Gerechtigkeit und Ressourcenverantwortung als Grundlage fir das eigene Mobilitats-
handeln nutzen.




Verkehr
Mensch ilitdt
Umwelt!

¢ Bestandsaufnahme und Konzeptentwicklung
fur eigene Mobilitat und in der Schule

Deutsch e Wahrnehmung und Bewertung von Nachhal-
NW JTatort” Schule: tigkeitsaspekten (6konomische, 6kologische,
Biologie Nachhaltigkeits- soziale und kulturelle Aspekte) 2,3,10
GSW management/-audit ¢ Befragung, Dokumentation und Prasentation
Politik e Lésungsansatze zur Optimierung
¢ Projekte von Umweltschulen und Agenda 21 -
Schulen im Internet
¢ Pro und contra verschiedener, individueller
Verkehrsmittel-Nutzung
» Okologische, 6konomische, soziale und kul-
Erdkunde Untersuchung von turelle Dimensionen Ressourcenverbrauch,
GSW Fortbewegungsmitteln Schadstoff- und Larmmessung, Zugang zu 1269
Deutsch fur Schul- und Verkehrsmitteln, kulturelle Bedeutung von re
AWT Freizeitwege Verkehrsmitteln, usw.
e Entwicklung individueller Verkehrsmittel
¢ Nutzungsszenarien unter Verwendung des
Nachhaltigkeitsvierecks
¢ Auswirkungen unterschiedlicher
Biologie Geschwindigkeiten
Chemie Mobilitatsverhalten ¢ Wirkung und Folgen der Drogen- und 9
Physik und seine Risiken Medikamenteneinnahme
GSW ¢ Rechtliche Konsequenzen
¢ Soziale Konsequenzen
GSW . «
Erdkunde !\latlonal_e und ¢ Urbane Ballungsrdume, auch unter Aspekten
Deutsch mter.nla’_c_lonale _ globalen I..ernens. . 1,2,6,9
. Mobilitatsszenarien e Best Practice - Beispiele
Englisch
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JAHRGANGE 9-10: RELEVANZBEGRUNDUNG

Die Abkehr von vertrauten Gewohnheiten pragt den Alltag dieser Altersgruppe. Das ,,Sich Beweisen” als eigen-
standiges, selbstverantwortliches Individuum innerhalb einer Gruppe wird zur Handlungsmaxime. Bezogen auf
das Bausteinthema druckt sich selbstverantwortliches Handeln Gblicherweise durch den Erwerb des Flihrerscheins
und das Fuhren eines Kraftfahrzeugs aus.

Durch den “Begleitetes Fahren ab 17" rlickt die Fahrerlaubnis in greifbare Nahe. Es liegt nahe, dass diejenigen
Schilerinnen und Schiler, die in diesem Alter einen Fihrerschein erwerben, bewundert bzw. beneidet werden.
Umgekehrt kdnnen Schilerinnen und Schiler, die diesen Weg nicht gehen wollen, unter Umstanden in eine Au-
Benseiterrolle geraten. Gleichzeitig riickt der ,,Fihrerschein mit 17" die Verantwortung fiir das eigene Verhalten
friher in das Bewusstsein der Schilerinnen und Schiler.

Die Schule kann diesen Ansatz aufgreifen und dazu beitragen, Verantwortung auch auf ékologische, 6konomi-
sche, soziale und kulturelle Aspekte einer nachhaltigen Entwicklung auszudehnen. So kénnen Schilerinnen und
Schiler auch alternative Standpunkte entwickeln, die nicht nur das Selbstbild innerhalb ihrer Peergroup betref-

fen. Dadurch kann eine Akzeptanz -und eine entsprechende Praxis - fir mehr Mobilitatsarten als ausschlieBlich

den automobilen Individualverkehr erreicht werden.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 2:  Mobilitatstrends vorausschauend analysieren und mogliche nachhaltige Entwicklungen antizipieren

TK 4:  Risiken, Gefahren und Unsicherheiten im Handlungsfeld Mobilitdt erkennen und abwagen

TK7:  An kollektiven Entscheidungsprozessen im Handlungsfeld Mobilitat teilhaben

TK 8:  Sich und andere motivieren, im Sinne einer nachhaltigen Mobilitat aktiv zu werden

TK 9:  Andere und eigene Mobilitdtsmotive und die ihnen zugrunde liegenden Beddirfnisse und Leitbilder
erkennen

TK 12: Empathie und Solidaritat fir andere zeigen




Verkehr -
Mensch ilitdt
Umwelt!

¢ Schadstoffklassen und Schadstoffreduktions-

Wirtschaft technologien
Geschichte Mensch-Technik- ¢ Energetische Betrachtungen traditioneller und
Politik Umwelt alternativer Antriebsarten 4,8,9
Erdkunde ¢ Risiken und globale Auswirkungen alternati-
NW ver Kraftstoffherstellung
¢ Umweltzone, griine Welle, autofreier Sonntag
¢ Analyse und Bewertung individuellen Mobili-
. tatsverhaltens (hvv-mobility.com)
Deutsch Auseinandersetzung | | wcbiieat'in beytschland: Struktur, Aufkom- | 4,7, 8, 9
Mathematik mit Mobilitatsprofilen . ; .
men, Trends Entwicklung alternativer multi-
modaler Mobilitatsprofile (carsharing etc.)
Geschichte
Politik ¢ Reflexion des Sinns von Regeln und Normen
Erdkunde Regeln und Normen (StvO) 7 9
GSW sind gestaltbar ¢ Alternative Regelung von Mobilitat (z.B. !
Wirtschaft Shared Space, Mondermann)
Deutsch
¢ Hinterfragen von etablierten Leitbildern, z.B.
das Auto in der Werbung
® Pimp my car - Pimp my bike,
Deutsch ¢ Werbekampagnen zu Mobilitatsmitteln (z.B.
Geschichte Mobilitst und Filmclip, fiktive Dokumentation)
Politik Lebensstil ¢ Filmanalyse (The fast and the furious, Driven) 9
Erdkunde ¢ Autofreies Wohnen
Wirtschaft ¢ Mobilitatskonzepte von nachhaltigkeits-
orientierten Unternehmen (Shuttle-Busse,
Elektro- Bikes, Wohnsiedlungen fur Arbeit-
nehmer, etc.)
GSW . ¢ Untersuchung von Mobilitat unter Gerechtig-
Nationale und . . . .
Erdkunde . . | keitsaspekten im Nord- Stud-Vergleich 24 12
Deutsch mter.nla’.c.lona e ¢ urbane Ballungsrdaume und Mobilitat o
Mobilitatsszenarien ) . .
Fremdsprache (Entwicklung verschiedener Szenarien)
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Verkehrigtaosl -
Mensch abilitit

Umwelt!

GO / BGYM: RELEVANZBEGRUNDUNG

Durch den Erwerb des Fuhrerscheins erweitern sich die Mobilitatsmoglichkeiten der jungen Menschen. Nun kann
Mobilitat individueller gestaltet werden. Bei einem Zugang zu einem Auto oder Motorrad geschieht es leicht,
dass andere Mobilitatsalternativen aus dem Blick geraten. Die hdufige Bevorzugung des eigenen Autos hangt
mit medial dargestellten und vorgelebten Lebensstilen sowie der Entscheidung fir eine vermeintlich bequemere
Wahl zusammen. Die Entscheidung im Sinne einer nachhaltigen Entwicklung gerat in den Hintergrund. Das Auto
gibt ein Gefiihl der Starke und Unabhéangigkeit. Der PKW verleiht einen héheren Status, verbunden mit einem
am Mainstream orientierten Lebensgefihl.

Ein weiterer Aspekt, bezogen auf das Mobilitdtsverhalten in diesem Lebensabschnitt, ist eine wachsende finanzi-
elle Unabhangigkeit, z. B. durch eine Ausbildungsvergiitung. Daneben wirken der leichtere Zugang zu (legalen)
Drogen, Risikofreudigkeit der Heranwachsenden, sowie auch Technikbegeisterung und die Bereitschaft andere
Lebensstile auszuprobieren auf das subjektive Mobilitatsverhalten.

In Bezug auf das Automobil geht es in diesem Baustein um die Fahigkeit zu verantwortungsvollem, ressourcen-
schonendem, sicherem und vorausschauendem Fahren, wobei das ,Begleitetes Fahren ab 17" ein wesentlicher
Beitrag zur Senkung des Fahranféngerrisikos ist. Angesichts einer nachhaltigen Entwicklung ist jedoch die Befa-
higung zu einer reflektierten Auswahl und Nutzung verschiedener verfligbarer Mobilitatsmittel notwendiges sub-
jektives Erkenntnisziel. Es gilt gemeinsam mit den Schilerinnen und Schilern Mobilitatsszenarien zu entwickeln,
die sie motivieren und sinnvoll fur die Weiterentwicklung unserer Gesellschaft erscheinen. So kann die Funktion
und Sinnhaftigkeit der vorrangigen Nutzung des Autos in unserer Gesellschaft hinterfragt werden.

Dabei geht es einerseits um positive Einstellungen und Erfahrungen beziiglich der Alternativen, aber auch um
die Frage nach der Gestaltung und Nutzung des 6ffentlichen Raums, der derzeit stark an den Bedurfnissen des
motorisierten Individualverkehrs ausgerichtet ist.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 1:  Weltoffen und neue Perspektiven integrierend Wissen tber Mobilitat aufbauen

TK 4:  Risiken, Gefahren und Unsicherheiten im Handlungsfeld Mobilitdt erkennen und abwagen

TK7:  An kollektiven Entscheidungsprozessen im Handlungsfeld Mobilitat teilhaben

TK 8:  Sich und andere motivieren im Sinne einer nachhaltigen Mobilitat tatig zu werden

TK 10: Vorstellungen von Gerechtigkeit und Ressourcenverantwortung als Grundlage fir das eigene Mobilitats-
handeln nutzen

TK 11: Das eigene Mobilitdtshandeln selbstandig planen und gestalten

TK 12: Empathie und Solidaritat fir andere zeigen




Verkehr =
Mensch ilitdt
Umwelt!

Fahrassistenzsysteme: Beitrag zur Senkung der
Unfallzahlen

Sicherheitstechnik eines PKW: Nutzen fur den
Menschen

Verkehrsleitsysteme: Beitrag zur Ressourcen-
schonung

Spritspartraining: Moglichkeiten ressourcen-
schonend und dennoch zlgig zu fahren.
Mensch -Technik Identitat und Lebensstil: was bedeutet das
Umwelt Auto fur mich? Alternativen?

Der 6kologische Rucksack verschiedener Mobi-
litatsarten

¢ Alternative Antriebsarten (Hybrid, Gas, Bio-
Kraftstoffe, Brennstoffzelle)

Fahrrad — Technik (neue Fahrréder, Techniken,
Designs, die begeistern)

Entwicklung und Bau eines fahrbaren Unter-
satzes

Seminarfach
Politik

Deutsch
Berufsbezogene
Lernfelder
Physik
Mathematik

1,4,8,10

Begleitetes Fahren ab 17 - Erfahrungen in

Deutschland und global

Mein Traumauto - Reflexion eigener Ideale

¢ Sozialverhalten-Kommunikation im Verkehr

e ,Die Christophoruslegende” - ich trage Ver-

antwortung fur andere

Unfall und seine Folgen: Gedenkseiten fur

Unfallopfer im Internet

Nie Zeit! Immer zu schnell? Okologie der Zeit -

Zeit zur Entschleunigung

¢ Kennenlernen alternativer Stadtplanungen
(Fahrradstadte, Stadt ohne Verkehrsschilder,

Seminarfach autofreies Wohnen, kostenlose Teilnahme am

Politik OPNV...)

Werte und Normen | StraBenverkehr als Zur Bedeutung des 6ffentlichen Raums: z.B. 1, 4, 8, 10,

Kunst soziales System ~Reclaim the streets” und , Tanzguerilla” als 12

Berufsbezogene Formen der ,Ruckeroberung” 6ffentlichen

Lernfelder Raumes

Inter- und intragenerationale Verantwortung

und Gerechtigkeit: Untersuchung von Mobili-

tat, auch im Nord-Sud- Vergleich

Urbane Ballungsraume und Mobilitat (Ent-

wicklung verschiedener Szenarien), auch unter

globaler Perspektive

Grundung einer Schulerfirma, z.B. Fahrradver-

leih/Fahrradwerkstatt, Reiseburo fur Schulaus-

flige unter nachhaltigen Gesichtspunkten

Entwicklung gesellschaftlicher Verkehrsmit-

telnutzungsszenarien unter Verwendung des

Nachhaltigkeitsvierecks




Verkehr ]
Mensch ilitdt
Umwelt:

Seminarfach

¢ Verkehrstiberwachung - notwendig fur das
Miteinander?

¢ Weshalb bremsen? Ich hab doch Vorfahrt!
Mussen Regeln immer eingehalten werden?

Ezltlftlskch ¢ Verkehrsbeobachtungen
Werte und Normen Regeln und Normen e Don't Drug and Drive: Drogen und Alkohol 1,4,8
Geeignete e Tempo 1-30 auf deutsch_en Autobahnen?_ Was
Lernfelder waren die Folgen fur die Umwelt und die
Verkehrssicherheit?
¢ Alternative Regelung von Mobilitat (z.B.
Shared Space)
¢ Vergleich und Beurteilung der verschiedenen
Verkehrssysteme (der 6kologische Rucksack
oder FuBabdruck)
¢ Alternative Mobilitatsformen, z.B. Car Sha-
Seminarfach ring, Mitfahrerbi').rsen, Intermodale Verkehrs-
Politik Kosten der Mobilitat angebqte, Integrierte Verkt.ehrsangebote 7,8, 11
Erdkunde ¢ Beurteilung der Verkehrsmittelwahl unter

Beruicksichtigung des Nachhaltigkeitsvierecks
Motorisierter Individualverkehr und die Be-
deutung fur den Klimawandel; Vergleich von
Zukunftsszenarien und der Folgen fur Migrati-
onsbewegungen




\'\.k'l |\l.'|I:'r_"._-_: , T
Mensch{ Mobilitat

Umwel {5850

Didaktische Perspektive

Das traditionelle Verhaltnis des Menschen zur Zeit orientierte sich in der Vergangenheit an den von der Natur
vorgegebenen Zyklen, wie dem Wechsel von Tag und Nacht, Jahreszeiten, Biorhythmen und dem Bezug zu Ver-
gangenheit, Gegenwart und Zukunft. Im wissenschaftlichen Diskurs zur , Okologie der Zeit” werden drei Eigen-
zeiten unterschieden:

1. Die Eigenzeit der Natur resultiert aus den Unterschieden der Sonneneinstrahlung und hat sich Gber
Jahrmillionen entwickelt.

2. In der Folge entwickelte sich tber Jahrtausende die Eigenzeit von Kultur und Gesellschaft.

3. Als drittes entwickelte sich die Eigenzeit des Menschen.

Die industrielle Revolution mit ihren Folgen fuhrte zu Entwicklungen, die derart beschleunigend auf die Nutzung
der Natur und der menschlichen Ressourcen wirkten, dass die Zeit zur Regeneration naturlicher Ressourcen, wie
auch der eigenen, menschlichen Ressourcen nicht mehr ausreicht. Die Folgen zeigen sich in Phanomen der Kultur
und Gesellschaft wie stressbedingten Krankheiten (Burn-out, Depressionen) sowie in aus dem Gleichgewicht
geratenen naturlichen Kreislaufen, so z.B. dem Klimawandel.

Die Auseinandersetzung mit dem Themenfeld Mobilitat ist somit direkt auf das Phdnomen Zeit bezogen: Wie
beeinflusst menschliches Handeln die Natur und die Gesellschaft? Unser heutiges Verstandnis von Zeit tragt
globalen Charakter. Das subjektive Zeitempfinden, das urspringlich den Ablaufen der Natur folgte, wird zuneh-
mend einer Weltzeit unterworfen. Entsprechend prégt sich die Erlebenswelt der Jugendlichen in Bezug auf den
Zeitbegriff und das Zeitempfinden aus. Es ist eine gewisse Entgrenzung der Zeit zu konstatieren.

Die Betrachtung von Mobilitat in Bezug auf die Zeit muss im Kontext von Nachhaltigkeit auch unter weiteren
Perspektiven diskutiert werden. Inwieweit korrespondieren Mobilitdtsinnovationen und die Entwicklung von zu-
kunftsfahigen Mobilitatssystemen mit dem Zeitverstandnis? Wie wirken die zeitlichen Ablaufe auf den Umgang
mit Ressourcen, wenn man Zyklen und Dauer von Prozessen in der Natur in Betracht zieht, ebenso wie die in der
Okonomie?

Die heranwachsenden Schulerinnen und Schuler benétigen und entwickeln Strategien fir den Umgang mit ihrer
Zeit. Ziel ist es, einen nachhaltigen Lebensstil zu ermoglichen. Hier zeigen sich in der Diskussion auch die tief-
greifenden Anderungen und Maglichkeiten, die die subjektive Lebensfiihrung betreffen und aus ihr erwachsen.
Ebenso werden die gesundheitlichen Dimensionen einer nachhaltigen Lebensplanung und Lebenssteuerung in
den Blick genommen.

Die Erarbeitung dieses Bausteins zielt auf die Beantwortung gegenwarts- und zukunftsrelevanter
Fragen.

e \Was wird unter dem Phanomen ,Beschleunigung” verstanden und welche Konzepte werden zur
LEntschleunigung” diskutiert?

¢ Welche Strategien kénnen Individuen ausbilden, um in einer , beschleunigten” Gesellschaft gut mit ihren
Ressourcen umgehen zu kédnnen?

e \Wer sind die Gewinner, wer die Verlierer entgrenzter Zeit?

¢ Wie konnte ein zeitlich angemessener Umgang mit Ressourcen aussehen, in Bezug auf Dauer und Zyklen
von Prozessen in Natur, Gesellschaft und dem Subjekt?

¢ Was verandert sich kulturell - gesellschaftlich durch das Leitbild permanenter Erreichbarkeit?
Inwieweit bedeutet es Wohlstand, Zeit zu haben?
Welche philosophischen Ansétze gibt es zum Umgang mit der Zeit?

100
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Mobilitat erfahren bereits Grundschulkinder in einem zeitlichen Bezug, etwa wenn fahrplanmaBig getaktete
Verkehrsmittel genutzt werden, im sportlichen Wettbewerb oder im Uberwinden von Zeitzonen bei Urlaubsrei-
sen. Unser Alltag — dies wird bereits durch die festen zeitlichen Abldufe und Taktungen in der Schule unmittelbar
erfahrbar — wird heute maBgeblich durch eine objektivierte Zeit koordiniert. An ihr richten wir aus, womit wir
uns wohin bewegen. Dieser objektivierten, physikalisch messbaren Zeit steht eine subjektive und kulturelle Zeit-
wahrnehmung gegentiber. Bereits Kinder kennen das Phanomen, dass die Zeit scheinbar schnell oder langsam
vergeht. Mit dem Themenfeld der nachhaltigen Mobilitat wird dieser Bezug um eine weitere relevante zeitliche
Perspektive erweitert: Mobilitat und unser Mobilitdtshandeln erhalten durch die Idee der Nachhaltigkeit eine
grundsatzlich langfristige Orientierung, die weit bis ins Morgen hineinreicht. Individuelle Mobilitatsentschei-
dungen von heute haben Effekte auf die Welt von morgen und tGbermorgen. Die Frage, ob heutiges Handeln
nachhaltig ist, 13sst sich ohne den zeitlichen Blick nach vorn nicht beantworten.

Der Baustein greift diese Betrachtungsweisen auf und bearbeitet sie in drei fir die Grundschule grundlegenden
Ansatzpunkten: (1) Worin unterscheiden sich subjektive und objektive Zeit? (2) Welchen Taktungen sind wir in
unserer Mobilitat heute unterworfen, welchen Sinn haben sie und wie beeinflussen sie unser Leben? (3) Wie
wirkt sich die organisierte Art unseres Mobilitdtshandelns auf andere Menschen und die Umwelt heute und in
Zukunft aus?

Facetten, die sich unter diesen Perspektiven thematisieren lassen, kénnten in der Grundschule beispielsweise
sein: Tendenzen der Beschleunigung und Verdichtung im Schulund Freizeitbereich (Stichwort: Frihkindliches
Stress-Symptom, Verinselung) und wie sie sich im Mobilitdtshandeln manifestieren. Ferner: Positive oder negative
Wahrnehmung von subjektiver und objektiver Zeit durch Kinder. Ebenfalls bearbeiten lieBe sich die (Nicht-) Tak-
tung, d.h. das (Nicht-)Vorhandensein einer festen zeitlichen Struktur, innerhalb derer und entlang der wir unser
Leben organisieren: Ist diese eine Chance oder eine Gefahr, ein Gewinn oder Verlust?

Ein relevantes Thema in diesem Zusammenhang ist die unter dem Slogan , Hoher, schneller, weiter” beschrie-
bene Herausforderung, unsere Wiinsche zwischen vielen abwechslungsreichen Erfahrungen (z.B. durch haufige
Ortswechsel) und unsere Bedurfnisse nach MufB3e und Entspannung auszubalancieren. SchlieBlich stellt der Bau-
stein unter der Perspektive der Nachhaltigkeit unsere gesamte Mobilitat auf den Prifstein der Zukunftsfahigkeit.
Wie entwickelt sich die Welt morgen oder Gbermorgen in verschiedenen Mobilitatsszenarien?

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 2:  Mobilitatstrends vorausschauend analysieren und mégliche nachhaltige Entwicklungen antizipieren

TK 3:  Interdisziplindre Zugange und Erkenntnisse zur Mobilitdt erkennen und nutzen.

TK 4:  Risiken, Gefahren und Unsicherheiten im Handlungsfeld Mobilitat erkennen und abwégen

TK 6:  Zielkonflikte bei der Reflexion Uber Handlungsstrategien im Bereich Mobilitat bertcksichtigen

TK 9:  Andere und eigene Mobilitatsmotive und die ihnen zugrundeliegenden Beddirfnisse und Leitbilder
erkennen

TK 10: Vorstellungen von Gerechtigkeit und Ressourcenverantwortung als Grundlage fur das eigene Mobilitats-
handeln nutzen
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Mégliche Facher- Mégliche Ansdtze und Inhalte Teilkom-
- Schwerpunkte ; )
beteiligung zum Weiterarbeiten petenzen
¢ Objektive Zeitmessung
. . e ¢ Subjektive Zeitwahrnehmung: Wartezeit,
Sachunterricht Zelt. & Z_eltbegrlffe. Arbeitszeit, Reisezeit, Spielzeit, interkulturelle
. subjektive und .
Mathematik A . Betrachtung der Zeit
objektive Zeit . " . 3
Deutsch . Zeitwahrnehmung wahrend verschiedener
beim Menschen e N o
Sport . Mobilitatsaktivitaten, Bedeutung von Zeit im
und in der Natur .
sportlichen Wettkampf
Zeit in der Kinder- und Jugendliteratur
Menschliche Zyklen: Aktivitat, Aufmerksam-
Menschliche Zyklen & keit, Ermudung, Schlaf, Biorhythmus
Zyklen in der Natur Zeit in der Schule: Wie sind wir in der Schule
Sachunterricht getaktet?
Mathematik Unterricht an Regenerationszyklen in der Natur: Wann 3,4,9
Sport einem anerkannten erschépfen und regenerieren sich Ressourcen?
auBerschulischen e Energietrager: Ol, Gas, Holz, Sonne, Wind
Lernstandort BNE e Ressourcen: Trinkwasser, Nahrungsmittel-
anbau, Fischbestande
Selbstreflektion: Wieviel Zeit habe ich? Hatte
ich gerne mehr oder weniger Zeit? Wie fuhle
Sachunterricht ich mich, wenn ich keine Zeit habe? Wie fihle
Deutsch Zeitwohlstand: ich mich, wenn ich Langeweile habe?
Mathematik L Woflr verwende ich meine Zeit? Fihren eines | 2, 3,4, 6,9
Ich und meine Zeit. .
Werte und Zeit-Tagebuchs
Normen/Religion Individuelle Mobilitatsmuster und Zeitwohl-
stand: Erarbeitung des Zusammenhangs:
Chance und Gefahr
Tempo, Takt und Rhythmus in der Musik
Taktung und Takt als koordinierendes Mo-
Musik ment fur Mobilitat: Welches Verkehrsmittel
" > oo "
sachunterricht Mobilitat im Takt fahrt wann? Wer hat wann Zeit? Fahrplane
. lesen 2,3,6,9
Deutsch der Zeit ) . .
Mathematik Kein Leben ohne Uhr: Warum vereinbaren
wir Verabredungen und Termine nach festen
Zeiten?
FUhren eines Mobilitats- Tagebuchs
Mobilitatsformen und ihre Auswirkungen: Fla-
chen- und Ressourcenverbrauch, Verschmut-
zungen und Larm
Sachunterricht Mobilitat heute — Steuerung von Mobilitat durch Kosten und
Deutsch Effekte von Infrastrukturférderung 2,4,6,10
Morgen Folgen von Mobilitatsstrukturen fur die
Lebensqualitat anderer: Betroffenheit durch
Qualitat im Wohnumfeld wie Larm, Platzman-
gel, Schmutz usw.
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Schilerinnen und Schiler dieser Altersstufe verfligen tber ein erhebliches MaB an Erfahrung im Umgang mit
organisierter, objektiver Zeit. Zeiterfahrungen werden geprégt durch Taktvorgaben, wie z.B. feste Zeiten und
Rhythmen in der Schule und im privaten Umfeld — auch in Verbindung mit dem eigenen Biorhythmus. Die Sch-
lerinnen und Schuler sind zunehmend in der Lage, einen subjektiven Zeitbegriff zu entwickeln.

Durch den Wechsel zu einer weiterfiihrenden Schule erweitert sich der Aktionsradius der Schilerinnen und Schu-
ler. Sie entwickeln ihre eigene Identitdt und planen ihre zeitlichen Abldufe selbstandiger. Dabei missen sie die
feststehenden Taktzeiten (z.B. die Schulzeiten) ebenso bedenken wie ihre individuellen Zeitwiinsche sowie ihre
Entspannungs- und Ruhephasen. Damit sie eigenverantwortlich und verantwortungsvoll mit ihrer Zeit und ihren
Moglichkeiten umgehen, ist es erforderlich, dass sie Kompetenzen erwerben, die sie dazu befdhigen.

In dieser Altersstufe ist der Wunsch nach Anerkennung und Gruppenzugehérigkeit besonders gro3. Damit die
eigenen BedUrfnisse oder auch Notwendigkeiten nach Entspannung und Ruhe diesem Wunsch nicht untergeord-
net werden, mussen die Schilerinnen und Schuler selbstbewusst ihre Entscheidungen treffen kénnen. Die Schule
kann einen Beitrag dazu leisten, indem sie die veranderten Kommunikationsbedingungen von Jugendlichen
durch die neuen Medien und die daraus entstehenden Chancen und Gefahren thematisiert.

Die Frage, wie sich die Art unserer Mobilitat auf den Menschen und die Natur auswirkt, ist ein Schlisselproblem
unserer Zeit, welches die Schilerinnen und Schiler anhand vieler Beispiele selbst erleben. Der Unterricht kann
dazu beitragen, die als selbstverstandlich angenommene gesellschaftliche Realitat zu hinterfragen oder kritisch
zu durchleuchten.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 3:  Interdisziplindre Zugange und Erkenntnisse zur Mobilitat erkennen und nutzen

TK 4:  Risiken, Gefahren und Unsicherheiten im Handlungsfeld Mobilitat erkennen und abwégen

TK 6:  Zielkonflikte bei der Reflexion Uber Handlungsstrategien im Bereich Mobilitat bertcksichtigen

TK 8:  Sich und andere motivieren, im Sinne einer nachhaltigen Mobilitat aktiv zu werden

TK9:  Andere und eigene Mobilitatsmotive und die ihnen zugrunde liegenden Bedurfnisse und Leitbilder
erkennen
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GSW

Einteilung der Geschichte in Epochen

Geschichte Vergangenheit, o Z(_eit messen und darstellen _ _ 348
Erdkunde Gegenwart, Zukunft ¢ Die Auswirkungen der technischen Entwick- o
lung auf die Gesellschaft
e Unser Kalender teilt Zeit ein
e Du und deine eigene Geschichte
e Erstellen einer Zeitleiste
e Leben im Jahreslauf
NW Zyklen der Natur/ ¢ Lebensgemeinschaften in der Natur
Biologie Unterricht an einem * Na!hrungskette_n, g
¢ Winterruhe, Winterschlaf
GSW anerkannten e 3,4,9
Geschichte auBerschulischen - [BEs Ru_hebedunims von M«_anschen_
Erdkunde Lernort BNE o Leber_1 in der Waste und die Auswirkungen
auf die Menschen
e Der Einfluss von Lebensrdumen auf zeitliche
Ablaufe des Menschen
e Der Umgang mit der Zeit im interkulturellen
Vergleich (z. B. unterschiedlicher Kalendarien)
Reisen — wir lassen ¢ Verkehrsmittelwahl zum Urlaubsziel
GSW uns unseren Urlaub ¢ GegenuUberstellung: Zeit — Ressourcen — Kos-
Erdkunde etwas kosten/ ten Nut_zen, Umweltbelastung
Geschichte Unterricht an einem : Sgtod?gzcr::r FuBabdruck 3,4,6
Deutsch anerkannten . . .
Kunst auBerschulischen ¢ Menschen leben in verschieden Regionen und

Lernort BNE

Umfeldern (Gebirge, Kuste, Stadte, Dorfer)
Zeitzonen, Klimazonen
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In dieser Altersstufe bestimmen Schilerinnen und Schdler ihre persénliche Zeitgestaltung zunehmend selbstandi-
ger. Die reale und virtuelle Mobilitat (z.B. Freizeitaktivitdten, Kommunikation mit Freunden) weitet sich aus.

Die Schulerinnen und Schiler missen lernen, ihre individuellen Beddirfnisse mit vorgegebenen Strukturen und or-
ganisierten Zeitablaufen in Einklang zu bringen (z. B. in der Familie, im Freundeskreis und in der Schule). Daraus
entstehen auch Konflikte, weil die vorgegebenen zeitlichen Verpflichtungen mit den individuellen Interessen und
Winschen konkurrieren. Eine intensive Auseinandersetzung mit dem Zeitverstandnis und —empfinden verschie-
dener Generationen und im interkulturellen Vergleich kann bei den Schilerinnen und Schilern zu einem bewuss-
teren Umgang mit der eigenen Zeit fihren.

Die Beschaftigung mit Zusammenhangen zwischen dem Mobilitdts- und Zeitbewusstsein (Raum-Zeit-Bezug) aus
zuriickliegenden Zeitepochen und Kulturen kann Verdnderungen im Zeitverstandnis verdeutlichen und , Gestal-
tungsfreirdume” fur das eigene Leben identifizieren. Die Schilerinnen und Schuler kénnen den unterschiedlichen
Stellenwert von Zeit in Abhangigkeit von naturlichen und gesellschaftlichen Strukturen erkennen und die mégli-
chen Auswirkungen einer Veranderung von Zeitabldufen im Positiven wie im Negativen (z.B. daraus resultierende
6kologische Probleme) begreifen.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 3:  Interdisziplindre Zugange und Erkenntnisse zur Mobilitat erkennen und nutzen

TK 4:  Risiken, Gefahren und Unsicherheiten im Handlungsfeld Mobilitat erkennen und abwégen

TK 8:  Sich und andere motivieren, im Sinne einer nachhaltigen Mobilitat aktiv zu werden

TK9:  Andere und eigene Mobilitatsmotive und die ihnen zugrunde liegenden Bedurfnisse und Leitbilder
erkennen
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Geschichte

Politik

Erdkunde Deutsch

Zeit und Mobilitat in

Erwachsen werden:

¢ Mein Zeitkonto gehdrt mir

¢ Freizeit ohne Eltern

Leben in ZeitmaBen:

e 24/7, permanent online

* Arbeitszeiten: Schichtdienst, Dauerbereit-
schaft

e Auszeit

NW verschiedenen ¢ Alter und Bewegung 3,4,8,9
Physik Lebensphasen e Alter und Zeitwahrnehmung: ,junge/alte
Chemie Uhren ticken anders”
Biologie ¢ Generationengerechtigkeit: Was hinterlassen
Werte und Normen wir der néchsten Generation?
e Aggressionen, Konflikte und Verhaltenswei-
sen gegenlber anderen
¢ Verkehrsschilder und Signale (Kommunikati-
onsmittel / ,Tempolimits!?*)
ZF;?/\r/t _ e Aktion und Regeneration
Chemie Zeit und Korper 3 Stof‘fwechseI“
Hauswirtschaft e gesunde Ernahrung
Mobilitat gestern und heute:
¢ Reisen im Mittelalter
o “
GSW Zeit und Mobilitat in o ’L’JIrrrlu sgnTagr:i: ;(re’ri]t?rlmev\gﬁg\iedenen Gesell-
Geschichte verschiedenen h gﬁ 9 3,49
Deutsch Kulturkreisen schatten

e Zeit ist Geld / Zeit ist Leben
e ,Ticken die Uhren Uberall gleich?” / Entwick-
lungslander vs. Industrienationen
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In dieser Altersstufe entwickelt sich zunehmend ein individueller Lebensstil, der auch gekennzeichnet ist durch
die bewusstere und unabhéangige Organisation der eigenen Zeit. Auch bei der individuellen Lebensplanung
werden Fragestellungen eines differenzierten Zeitverstandnisses vertieft und ausgeweitet. Die Mdglichkeiten des
Individuums bei seiner Bewegung durch Raum und Zeit und die Umsetzung der (gedanklichen) Pléne zu (tatsach-
lichen) Projekten wird dabei durch verschiedene Einschrankungen begrenzt: erstens sind dies physisch-materielle
Faktoren, die etwa durch die Unteilbarkeit des menschlichen Kérpers sowie durch das naturliche Bedtrfnis nach
Schlaf bedingt sind, oder die von der Verflgbarkeit geeigneter Verkehrsmittel abhangig sind. Zweitens existieren
Notwendigkeiten, sich zu einer bestimmten Zeit an einem bestimmten Ort aufzuhalten. Drittens bestehen Reg-
lementierungen beziiglich der Zuganglichkeit bestimmter Orte, etwa durch Zutrittsverbote (Jugendschutz) oder
durch eingeschrankte Offnungszeiten. Einschrankungen kénnen demnach als raum-zeit-institutionelle Rahmung
der Handlungsmdglichkeiten des Individuums interpretiert werden.

Es geht um Fragen, die gegensatzliche Pole problematisieren: einerseits Aktivitdt und Beschleunigung, ande-
rerseits Ruhe und Entspannung. Dabei konnen Schilerinnen und Schiler zukunftsfahige Werthaltungen und
Lebensstile entwickeln, unter gleichzeitiger Beriicksichtigung gesundheitsfordernder Aspekte. Weiterhin geht es
darum, die Zeitrhythmen in unseren unterschiedlichen Lebensbereichen bewusst zu machen. Im landlichen Raum
z.B. haben Menschen vielfach einen anderen Rhythmus entwickelt als jene in GroBstadten.

Schilerinnen und Schiler dieser Altersstufe haben erste Erfahrungen mit Zeitrhythmen in der Arbeitswelt ge-

macht (z. B. Betriebspraktikum). Sie kénnen bereits folgern, dass Zeitsysteme und die Organisation von Zeit in
der Wirtschaft Uberall von Bedeutung sind. Damit gewinnen sie auch elementare Einsichten in ,Zeit” als Wirt-
schaftsfaktor (z. B. Standortentscheidungen fur Produktionsstatten oder auch Zusammenhénge zwischen dem
Lebensrhythmus in einem Land und der Vorgabe von Taktzeiten in Betrieben und Verkehrssystemen).

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 3:  Interdisziplindre Zugange und Erkenntnisse zur Mobilitat erkennen und nutzen

TK 6:  Zielkonflikte bei der Reflexion Uber Handlungsstrategien im Bereich Mobilitat bertcksichtigen
TK 11: Das eigene Mobilitatshandeln selbstdndig planen und gestalten

TK 12: Empathie und Solidaritat fir andere zeigen
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Geschichte Individuelle raum-zeitliche Bewegung:
Politik ¢ Bewegungsprofile (data mining, Geocaching,
Erdkunde Tracking)
GSW Zeitgeographie, ¢ Individuelle Zeitpfade Tag, Monat, Jahr
Deutsch Zeitkultur und ¢ Institutionelle Raum-Zeit-Beschrankungen
Phsik Lebensstile/ e Aktivitdt und Ruhe
Ch)émie Unterricht an einem e schneller = besser? 3, 11,12
Biologie anerkannten e .Endlich Wochenende!”
NW 9 auBerschulischen ¢ Lebensrhythmen in verschiedenen Regionen
Werte und Normen Lernort BNE e GroBe Stadte schlafen nie
Sport ® Leben auf dem Lande
V\Fl)irtschaft e Stadt der kurzen Wege
* Familie — Lebensform mit Zukunft? '
Musik im zeitlichen Wandel
Musik Zeit und Musik e Melodik, Rhythmik, Tempo interkulturell be-
trachtet
Biorhythmus und Gesundheit /
Zeit als Ressource:
Wirtschaft e Zeitgestaltung/ ,Das schaffe ich auch noch”,
Biologie Umgang mit eigenen Ressourcen
Wertg und Normen Zeitkultur und ¢ Wirtschaftsfaktor Zeit 36
Erdkunde Wirtschaft e ,Welchen Wert hat Zeit?” !
Gesundheit ¢ Fahrpldane und Verkehrssysteme / , Tokio - 3
mal umsteigen!”
¢ Globalitat kennt keine Pause / Weltweit ver-
netzt

"Beckmann- Schulz, Petra u.a., Mensch und Politik, Sek. I, Niedersachsen, Schrédel, Braunschweig 2003, S. 8 - 23
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Schon Kinder und Jugendliche leben in einer Kultur der ,,Beschleunigung” und sind tagtaglich von dieser zu-
nehmenden Beschleunigung (neue Medien, fortschreitende Innovation, neue Technologien, Globalisierung etc.)
betroffen. Die Auswirkungen dieser Beschleunigung erleben die Schulerinnen und Schaler Gberall, in der Schule,
aber auch in der Freizeit und insbesondere in der jetzt oder wenig spater betretenen Arbeits- und Berufswelt
(Arbeitszeit). Leistungsdruck, Hektik und Stress nehmen zu und kénnen zu einer wachsenden Gesundheitsge-
fahrdung fihren.

Im Sinne einer nachhaltigen Entwicklung muss deshalb die Entwicklung dahin gehen, den Umgang mit der
Ressource Zeit so auszurichten, dass dieser Umgang fir sich und auch fir andere bewusster wahrgenommen
wird. Hierbei kann es zu einem Spannungsverhaltnis zwischen Arbeitszeit und Freizeit kommen, insbesondere
bei der Frage ,, Wie wichtig ist mir meine Frei(e)-zeit?". Eine weitere wesentliche mit gesellschaftlichen Zusam-
menhangen verbundene Frage im Umgang mit Zeit ist die nach der (Aus-)nutzung der naturlichen Ressourcen.
Das Nachdenken Uber eine nachhaltige Zeitkultur ist die Voraussetzungen fur einen nachhaltigen Umgang mit
unserer Natur und damit fir mehr soziale Gerechtigkeit und eine bessere Lebensqualitat in unserer Welt.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir einenachhaltige
Entwicklung:

TK 1:  Weltoffen und neue Perspektiven integrierend Wissen Uber Mobilitat aufbauen

TK 2:  Mobilitatstrends vorausschauend analysieren und mégliche nachhaltige Entwicklungen antizipieren

TK 3:  Interdisziplindre Zugange und Erkenntnisse zur Mobilitat erkennen und nutzen

TK'5:  Mobilitatsbezogenes Handeln gemeinsam mit anderen planen und umsetzen

TK 7:  An kollektiven Entscheidungsprozessen im Handlungsfeld Mobilitat teilnehmen

TK 8:  Sich und andere motivieren, im Sinne einer nachhaltigen Mobilitat aktiv zu werden

TK 9:  Andere und eigene Mobilitatsmotive und die ihnen zugrundeliegenden Beddrfnissen und Leitbilder
erkennen.
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beteiligung zum Weiterarbeiten petenzen
Seminarfach
Wirtschaft
Deutsch . e
Politik EgirffsgL';];’}ielt ) ¢ In anderen Landern unterwegs
Physik llschaf- (Zeitverschiebung, Kulturen) 2,3,59
Biologie anderen Gesellscha ¢ ,In 80 Tagen um die Welt” - und heute?
ten/Kulturen
Werte und Normen
Erdkunde
Sport
e Die Entwicklung der Lebenszeit
e Bezlge zu historischen Ereignissen
Heute:
e kostbare Lebenszeit (der alteste Mensch der
Welt): ,Wenn nicht jetzt, wann dann?”
¢ Lebensarbeitszeit (Erhohung des Rentenein-
trittsalters)
Seminarfach e Arbeitszeitmodelle
Wirtschaft e Arbeitslosigkeit (Arten/Ursachen)
Politik Im Takt der Zeit - e Chancen und Risiken der Globalisierung
Physik Gestern- Heute - e Die Welt der Medien (,,uberall vernetzt/er- 1,2, 3,9
Biologie Morgen reichbar” — Fernsehen, Radio, Internet, Handy)
Werte und Normen e VVerkehrsmittel im Takt der Zeit (Bahn, e-bike,
Gesundheit Schiff, Flugzeug)
Morgen:
e Sonnensystem/Endphase: Warmetod
(Szenario)
¢ Die Globalisierung - wo fuhrt Sie hin?
(Zukunftswerkstatt)
¢ Endliche Ressourcen?! ,,Wenn nicht jetzt,
wann dann?”
Seminarfach * Welche Zeit muss ich mir nehmen und wofur
Wirtschaft . . (Lebensqualitat)?
Politik peine 2o * Zeit fur andere!? 3,5,7,9
Biologie ) ¢ Freizeit und Mediennutzung
Werte und Normen ¢ Urlaubszeit / Auszeit
¢ Verlangsamung des Wirtschaftens — mehr
Seminarfach Wohlstand fur die Welt?
Wirtschaft * Nutzung versus Ubernutzung der natdrlichen
Politik Entschleunigung - Ressourcen 239
Biologie Verlangsamung e Was ist mir das Gut , Freizeit” wert? e
Werte und Normen ¢ Gesundheitliche Gefahren: Hektik, Stress,
Gesundheit Leistungsdruck

Gesunder Umgang mit der Ressource Zeit
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BAUSTEIN 10 :: VERBRAUCHEN UND
VERBRAUCHT WERDEN ::

Didaktische Perspektive

Die Postindustrie- und Industrienationen setzen vorrangig auf Konsum und Wachstum. Wachstum verbindet sich
zumeist mit einem Mehr an Verbrauch. Das ,, Wachstumsdenken” findet sich wieder in unseren Lebensstilen.
Konsum bildet eine zentrale GréBe in unserer Gesellschaft. Wir verstehen unter Konsum nicht allein , Kaufen
und Verzehren”, sondern allgemein Ressourcenverbrauch. Unsere erworbenen Denk- und Handlungsschemata
tendieren zum Beharren. Selbst bei jenen Mitmenschen, die wissen, dass ein anderes Handeln notwendig ist,
besteht haufig eine Kluft zwischen ,Wissen” und ,,Handeln”. , Weniger ist mehr”— als basale Wertvorstellung
eines Lebensstils, sowie alternatives Verhalten, wie z.B. das Nutzen von Tauschbérsen, der Erwerb und die Repa-
ratur langlebiger , Verbrauchs-Guter” hat bisher in unser Alltagshandeln wenig Eingang gefunden. Unter dieser
MaBgabe schlieBt sich das Ziel einer Nachhaltigkeit von selbst aus. Wenn wir Uber das Verbrauchen reflektieren,
so unter der Pramisse eines realisierbaren Mittelweges.

In der Frage nach unseren UbermaBig naturverbrauchenden Lebensstilen verbirgt sich jene nach der gerechten
Verteilung der Ressourcen und deren Nutzung auf der ganzen Welt.

Diesbezlglich ist eine globale und lokale auf Nachhaltigkeit ausgerichtete Entwicklung Ziel der nationalen Nach-
haltigkeitsstrategien. Auch das Land Niedersachsen entwickelt derzeit eine Nachhaltigkeitsstrategie. Die Schule
hat die Aufgabe, die Problematik der Ressourcennutzung unter den vier Dimensionen nachhaltiger Entwicklung
systematisch zu hinterfragen (6konomisch, 6kologisch, sozial und kulturell).

In der Folge sind mit den Schilerinnen und Schilern Wege zu ermitteln, die es ermoglichen, zukunftsfahiges
Verbraucher- und Nutzerverhalten zu entwickeln. Alternativen kennen zu lernen und auszuprobieren, bedeuten
flr Schulerinnen und Schiiler, eigene Standpunkte oder bisheriges Handeln zu reflektieren und ggf. zu modifi-
zieren. Die Griindung einer Nachhaltigen Schulerfirma bietet sich an, um die gewtinschten Kompetenzen durch
eigenes Handeln zu erwerben.

Der vorliegende Baustein zielt auf die Bearbeitung folgender Fragen und Probleme:

e Wie stehen Fragen des Verbrauchs neben 6konomischen Aspekten im Zusammenhang mit ékologischen,
sozialen und kulturellen Aspekten?

Was brauche ich und wie viel davon? Was brauche ich nicht?

In jeder Tatigkeit liegt ein ,Natur-Verbrauch”, doch wie viel Natur verbrauche ich persénlich?

Wie stellt sich mein Verbrauch im Welt-Vergleich dar?

Welche Wege gibt es, ,Natur-Verbrauch” zu reduzieren?

Was hat Konsum mit inter- und intragenerationaler Gerechtigkeit zu tun?

Wie kann ich weniger verbrauchen, vielleicht mehr gebrauchen, um unsere Lebensgrundlagen zu erhalten?
Wo/Wann wird ein ,, Weniger” an Verbrauch ein ,,Mehr” an Lebensqualitat?

Wie manifestieren sich Milieus und Lebensstile in unserer Gesellschaft und was unterscheidet sie?

Wie sehen konkrete Wege zu nachhaltigem Konsum aus? Wie kann hier Uberzeugungsarbeit aussehen?
Kann ,Minuswachstum” eine Zielperspektive sein?

Kann die , Postwachstumsgesellschaft” ein nachhaltiges Konzept sein?




JAHRGANGE 1-4: RELEVANZBEGRUNDUNG

Wie keine Generation zuvor wachsen Kinder im Grundschulalter heute unter dem Einfluss von Unterhaltungs-
und Massenmedien auf. In der modernen Konsumgesellschaft werden Kinder dabei zunehmend Zielgruppe
der Werbung. Fur die Grundschule erwachst daraus die Aufgabe, Konsum als Weg zur Befriedigung kindlicher
Bedurfnisse kritisch zu reflektieren.

Der Baustein greift diese Herausforderung auf und zielt darauf ab, durch unterrichtliche Angebote ein Bewusst-
sein fir das eigene Konsumverhalten zu schaffen. Das Konsumverhalten von Kindern ist haufig mit dem Verlan-
gen nach sozialer Anerkennung verbunden. Der Besitz von in dieser Altersgruppe begehrten Gegenstanden fihrt
zur Statusverbesserung und erleichtert die Akzeptanz in der Gruppe der Gleichaltrigen. Der Baustein regt zur
kritischen Reflektion und zur Suche nach Handlungsalternativen an. Wie lassen sich Gemeinschaft und Anerken-
nung erfahren, ohne dafir Dinge besitzen zu missen?

Konsum ist stets mit Ressourcenverbrauch verbunden. Die Schilerinnen und Schuler werden auf vielfaltige
Weise — besonders durch die Medien — auch mit den Auswirkungen mobilitdtsbedingten Ressourcenverbrauchs
konfrontiert. Diffuse, bruchstiickhafte und teilweise falsche Kenntnisse kénnen Zukunftsangste bei den Kindern
auslosen, die sie daran hindern, eigenstandige Handlungsweisen zu entwickeln. Der Baustein beleuchtet die
okonomischen, 6kologischen, kulturellen und sozialen Folgen der Ressourcennutzung und trégt auf diese Weise
dazu bei, Schilerinnen und Schuler zu einer kompetenten Gestaltung ihres Mobilitatsverhaltens zu befahigen.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 8:  Sich und andere motivieren, im Sinne einer nachhaltigen Mobilitat aktiv zu werden

TK 9:  Andere und eigene Mobilitdtsmotive und die ihnen zugrundeliegenden Beddrfnisse und Leitbilder
erkennen

TK 10: Vorstellungen von Gerechtigkeit und Ressourcenverantwortung als Grundlage fir das eigene Mobilitats-
handeln nutzen




Sachunterricht
Deutsch

Konsum als
Aufforderung an
Kinder

e sich spielerisch (z.B. in einem Rollenspiel) mit
den unterschiedlichen Interessen und BedUrf-
nissen von Verkaufern und Kaufern auseinan-
dersetzen 9

¢ Positionen herausarbeiten und die Starken
und Schwaéchen der anderen Seite erkennen -
und damit auch ihrer Rolle als Konsument

Sachunterricht
Deutsch

Spielen oder
Spielzeug besitzen?

¢ den Lebenszyklus (Entstehung, Nutzung, Ent-
sorgung) eines Spielzeugs verfolgen und den
~wahren” Wert des Produktes erfahren, Frage | 10
nach dem Spielwert bestimmter Spielzeuge,
kategorisieren nach eigenen Vorstellungen

Sachunterricht
Deutsch
Kunst

In jeder Tatigkeit/
jedem Produkt liegt
ein Naturverbrauch.
Wie viel Natur
verbrauchen wir?

e den Naturverbrauch unterschiedlicher Mobili-
tatsmittel einander gegentber stellen und die | 8, 10
jeweils zentralen Merkmale heraus arbeiten
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JAHRGANGE 5-6: RELEVANZBEGRUNDUNG

In dieser Altersstufe beginnen die Schilerinnen und Schiler zunehmend ihre eigene Meinung zu bilden und ihre
Standpunkte zu entwickeln. Sie sind in der Lage, Aussagen und Meinungen kritisch zu hinterfragen und abzu-
wagen sowie eigene Standpunkte zu benennen. Sie kénnen Betrachtungen anstellen, die Uber die gegenwartige
Situation hinausgehen und entsprechende Schlussfolgerungen ziehen. Dies ist die Voraussetzung dafir, dass sich
die Kinder mit Themen auseinandersetzen kénnen, die ein von jeder Tatigkeit unabhangiges Denken verlangen.

Auf der Suche nach Vorbildern und tragfahigen Werten betrachten sie hdufig die Einstellungen ihrer Eltern
kritischer und distanzierter. In dieser Zeit befinden sie sich sozusagen zwischen zwei Entwicklungsphasen. Das
flhrt dazu, dass sie sich auf der einen Seite sehr stark an &lteren Schulerinnen und Schulern orientieren, auf der
anderen Seite vermitteln sie noch den Eindruck von Kindlichkeit. Die meisten Schilerinnen und Schiler betrach-
ten ihr eigenes Konsumverhalten und das ihres Umfeldes unkritisch. Vielen von Ihnen stehen Nahrungsmittel,
Genussmittel und LuxusgUter standig und fast unbegrenzt zur Verfligung. Sie sind per Handy immer erreichbar
und viele Stunden tdglich online. In ihrer Peergroup sichern und erhéhen sie ihren Stellenwert, indem sie sowohl
in technischer Hinsicht als auch in ihrer Kleidung auf dem neuesten Stand sind. Trotz dieser guten Voraussetzun-
gen mangelt es vielen an Selbstvertrauen und Selbstbewusstsein. Dies gilt in besonderer Weise fur Kinder aus
benachteiligten Familien.

Der Baustein zielt darauf ab, gerade in dieser Altersgruppe die Grundsteine fur ein individuelles, kritisches
Verbraucher- und Nutzerverhalten zu entwickeln. Dazu gehért, Jugendlichen Mdéglichkeiten zu bieten, eigene
Standpunkte zu entwickeln und vorhandene Lebensstile kritisch zu betrachten. An praktischen Beispielen oder
in einer Nachhaltigen Schulerfirma entwickeln sie Handlungsmuster, die sie auf ihren Alltag Gbertragen kdnnen.
Das Uberdenken der eigenen Maglichkeiten, sowohl in geistiger als auch kérperlicher Hinsicht, fiihrt zu einem
verantwortlichen Umgang mit sich selbst bzw. in der Gruppe. Hierbei sollte auch solidarisches Handeln themati-
siert werden

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK'5:  Mobilitadtsbezogenes Handeln gemeinsam mit anderen planen und Plan umsetzen
TK 8:  Sich und andere motivieren, im Sinne einer nachhaltigen Mobilitat aktiv zu werden.
TK 10:  Kompetenz zum moralischen Handeln

TK 11: Kompetenz zum eigenstandigen Handeln

TK 12: Empathie und Solidaritat fir andere zeigen




o Skelett
e Gelenke, Muskeln
e Wie kommt Bewegung zustande?
e Auch Roboter haben Gelenke
Biologie ¢ Haltungsfehler
Sport C s ¢ Sport und Bewegung halten dich fit: Klettern,
Physik Mein Korper Laufspiele, Krafttraining mit und an Geraten, 3,12
Geschichte JFitnesscenter” Sporthalle
¢ Projekt , Geschicklichkeitsfahren”, Radtour zu
einem auBerschulischen Lernort
¢ Kindheit in verschiedenen Zeiten:
Schwerpunkt kérperliche Aktivitaten
e Gesundes Fruhstuck und Pausensnacks
e Erndhrungspyramide
e Trinken ist lebenswichtig
Biologie « e Verdauung
Chemie Erndhrung e GuUnstig, viel, schon! Was hat mein Einkaufs- 34,9
verhalten mit dem Herstellungsverfahren der
Lebensmittel zu tun?
e Wegwerfgesellschaft
Gewasser sind Lebens- | e Eigenschaften des Wassers 7,8
Biologie réume/Unterrith auch | e Umwelteinflisse (abiotische und biotische
Chemie an auBerschulischen Faktoren)
Lernorten BNE e Projekt - Wir untersuchen Wasser
¢ Verantwortung des Menschen fur seine Ge-
Schopfungsgeschichte: wasser
Der Auftrag des
Religion Menschen zur Bewah- | e Schépfungsgeschichte — Schopfungsauftrag 8
rung von Tieren und e Faszination Erde - Fotowettbewerb
Pflanzen ¢ Quizfragen zum Thema Pflanzen und Tiere
Zusammen sind wir e Mannschaftsspiele 12
stark e Klettern, hangeln und balancieren - alle kom-
men an, weil wir uns unterstitzen
¢ Niedrigseilgarten
e Radtour
Sport . .
Deutsch o Gruppendynamlsc_he Spiele _
Religion e Unsere Klasse — wir achten und beachten ein-
(Soziales Lernen) ander
Ich bin ich * Meine Starken starken, meine Schwachen 10
kennen
e Starkung des Selbstbewusstseins (z.B. durch
das Lions Quest Programm)
Ressourcenverbrauch, e Projekt: Ohne Wasser lauft nichts
Werte und Recycling, e Papier frisst Wasser
Normen Energiesparen/ e Unsere Verantwortung: Der Mull 10
Biologie Unterricht auch an e Der Strom kommt doch aus der Steckdose
Musik auBerschulischen e Erganzung: Wasser horen (z.B. Komponist

Lernorten BNE

Smetana - die Moldau)
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JAHRGANGE 7-8: RELEVANZBEGRUNDUNG

Jugendlichen dieser Altersgruppe fallt es, einhergehend mit Beginn der Pubertat, oftmals schwer, ihre Wahrneh-
mungen und die Folgen ihres Verhaltens realistisch und objektiv einzuordnen. Die Beschaftigung mit eigenen
Standpunkten bis zu der Uberzeugung, stets im Mittelpunkt der Aufmerksamkeit zu stehen, kann oft zur Uber-
schatzung eigener Moglichkeiten fihren bis zur Annahme der scheinbaren Unverwundbarkeit, welche sich in
impulsiven Mutproben oder auch in der Suche nach Grenzerfahrungen (z.B. mit Drogen) auBern kann. Identitats-
schwache Jugendliche ohne unterstitzenden familidren Hintergrund kénnen besonders gefahrdet sein.

Der haufige Wandel in den schulischen und privaten Lebensbereichen sowie oft zu wenig reflektiertes Verhalten
erschweren den Jugendlichen dariber hinaus ihre Orientierung und fiihren oft zu Irritationen auf der Suche nach
dem eigenen Weg. Hinzu kommt, dass gerade wahrend der Zeit des Loslésens das Verhaltnis zu den Eltern von
Spannungen gepragt sein kann, wodurch Ressourcen bei allen Beteiligten beansprucht werden. Ihr Mobilitatsver-
halten mochten Jugendliche in der Regel selbst und nach ihren Beddirfnissen bzw. denen ihrer Peergroup ausrich-
ten.

Aufgrund ihrer Kaufkraft und hohen Beeinflussbarkeit sind Jugendliche in diesem Alter eine besonders begehrte
Zielgruppe fur Teile der Wirtschaft, welche diese Situation fir ihren eigenen Profit ausnutzt. Die massive Kopp-
lung materieller Bedurfnisse an das eigene Wohlbefinden lasst immaterielle Werte in den Hintergrund treten,
und fuhrt haufig zu unbedachtem, spontanem Konsum.

Gerade in dieser Zeit der Orientierung sollten in der Schule gemeinsam Strategien erarbeitet werden, damit die
Heranwachsenden eigene Standpunkte und Lebensstile im Rahmen ihrer Identitatsfindung kritisch hinterfragen
kénnen und Alternativen kennen lernen. In dieser Entwicklungsphase kommt dem Entdecken und dem adaqua-
ten Einschatzen der eigenen geistigen wie korperlichen Ressourcen zentrale zukunftsweisende Bedeutung zu.
Dies gilt ebenfalls fur die Erkenntnis, dass jedes eigene Handeln nicht isoliert betrachtet werden darf, sondern
Auswirkungen auf das direkte und/oder indirekte Umfeld hat.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 1:  Weltoffen und neue Perspektiven integrierend Wissen Gber Mobilitat aufbauen

TK'5:  Mobilitatsbezogenes Handeln gemeinsam mit anderen planen und Plan umsetzen

TK 9:  Andere und eigene Mobilitdtsmotive und die ihnen zugrunde liegenden Beddirfnisse und Leitbilder
erkennen

TK 10: Vorstellungen von Gerechtigkeit und Ressourcenverantwortung als Grundlage fir das eigene Mobilitats-
handeln nutzen

TK 12: Empathie und Solidaritat fir andere zeigen




Produktion e Ein Logo muss sein 10
Konsum und e Statussymbole
Verantwortung e Qualitat hat ihren Preis
Esltij':ifh ¢ Produkte der Region
Wirtschaft e Kreislauf meiner Kleidung (auch unter Aspek-
Biologie ten globalen Lernens)
Chem%e e Rickfihrung von Ressourcen/Kreislaufwirt-
Erdkunde schaft
GSW .
Physik Ernadhrung/Esskultur e Cradle to Cradle 5,10
Hauswirtschaft ¢ Schulkiosk — nachhaltige Angebote gestalten
Erdkunde mit einer Nachhaltigen Schulerfirma
Biologie e Fast Food versus Okoschnitte
Chem%e e Essen und Landverbrauch
e Fleisch verbraucht Wasser
¢ Lebensmittelkonsum und Klimawandel
e Versteppung von Regenwaldern
Eﬁz::Ch ¢ Manipulation von Emotionen/BedUrfnissen
Musik Werbung e Gestaltung eigener audiovisueller Werbung 9,10
Biologie ¢ Angebot-Nachfrage-Steuerung
. ¢ Raten-Kauf
yv?ﬁgsrg?:lk Schuldenfalle ® Online-Geschafte 1
e Handy
Werte und Normen e Konsum statt Kindheit
Wirtschaft e Kinderarmut
Politik Al i e Folgen nicht nachhaltigen Wirtschaftens unter 12
Geschichte globaler Perspektive
NSRS |« e do Nahrung durch den 1
Sport Ressourcen e Korper/Ablauf chemischer Prozesse
Leistungs- und
Soort Grenzerfahrungen o Klettern 5
P Gemeinsames e Drachenboot fahren
Handeln
Phvsik e Zeitressourcen — den Alltag effizient gestalten | 5
Mgthematik Zeitmanagement e Energieverbrauch in der Schule
Erdkunde Energiemanagement e Stromverbrauch von Alltagsgeraten 10
GSW Elektroschrott e Standby-Modus
¢ |IT-Mulltourismus/ Computerfriedhofe in Afrika | 10
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JAHRGANGE 9-10: RELEVANZBEGRUNDUNG

Die Suche nach eigenen Wertvorstellungen und Lebensstilen bei gleichzeitigem Drang nach der Befriedigung
aktueller Bedurfnisse nimmt bei Schilerinnen und Schilern dieser Altersgruppe einen groen Raum ein. Trotz
aller Kritik an den Eltern, gesellschaftlichen Rahmenbedingungen und Institutionen (Schule etc.) lasst sich diese
Altersgruppe oft durch kritiklos akzeptierte Vorgaben aus der Peergroup leiten und klammert dabei auch einen
selbstverursachten unangemessenen Ressourcenverbrauch zumeist aus. Unterrichtliche Angebote sollten hieran
anknipfen. Im Unterricht sollten diese Haltungen hinterfragt und im Kontext gesellschaftlicher Rahmenbedin-
gungen und globaler Gerechtigkeit untersucht werden. Die kritische Auseinandersetzung mit einem UbermaBig
konsumorientierten Lebensstil, auch des Einzelnen, sollte im Unterricht thematisiert werden. Die Multiperspekti-
vitat der vier Dimensionen nachhaltiger Entwicklung sollte dabei durchgangiges Merkmal des Unterrichts sein.

Zentrale Fragen wie beispielsweise: , Wie will ich in Zukunft leben, was brauche ich in welchem Umfang? Sind
die Folgen unseres Konsums und Lebensstils verantwortbar und gerecht?” werden unterschiedliche Sichtwei-

sen offenbaren, die der Unterricht aufgreifen sollte. Schilerinnen und Schulern wird schnell deutlich, dass ihre
verschiedenen Anschauungen von Herkunft, Leitbildern, kulturellen und sozialen Einbindungen abhéngig sind.
Die Schulerinnen und Schuler sollen ihre individuellen Wege definieren und zukunftsfahiges und nachhaltiges

Verbraucher- und Nutzerverhalten entwickeln.

Wissenschaftliche Erkenntnisse belegen, dass der nicht an Nachhaltigkeit orientierte Umgang mit Ressourcen
schon fur die heutige Generation der Schilerinnen und Schiler ernsthafte Folgen haben kann. Dieser durch
vorangegangene Generationen in die Wege geleitete Missstand manifestiert und verschlimmert sich durch ihr
eigenes unreflektiertes Konsum- und Mobilitatsverhalten. Deshalb ist es notwendig, dass sie im Unterricht die
Moglichkeit bekommen, sich auf die Suche nach alternativen Formen anstelle des Ressourcen verbrauchenden
Konsums zu machen und diese dann selbst ausprobieren.

In diesem Zusammenhang eignen sich besonders innovative Lernarrangements mit einem hohen Anteil an pro-
blem- und selbstgesteuertem Lernen (z.B. Webquests), bei denen die aktivkonstruktiven Leistungen der Schiile-
rinnen und Schilern im Mittelpunkt stehen. DarUber hinaus bieten sich methodische Ansétze wie Zukunftswerk-
statt oder Szenarien an, die die Auswirkungen von Verhaltensmodifikationen auf eigene Lebensbereiche sichtbar
werden lassen.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 1: Weltoffen und neue Perspektiven integrierend Wissen tber Mobilitat aufbauen

TK7:  An kollektiven Entscheidungsprozessen im Handlungsfeld Mobilitat teilhaben

TK 9:  Andere und eigene Mobilitdtsmotive und die ihnen zugrunde liegenden Beddirfnisse und Leitbilder
erkennen

TK 10: Vorstellungen von Gerechtigkeit und Ressourcenverantwortung als Grundlage fir das eigene Mobilitats-
handeln nutzen

TK 12: Empathie und Solidaritat fir andere zeigen




Den Meinungsmachern auf der Spur:

Deutsch : \;\(/)ehr,:; ng
Politik Werte oder Trends? e Familie/Peer-Grou
Wirtschaft Eigene Standpunkte . P 7,10, 12
. e Soziale Netzwerke

Kunst entwickeln .

e Haben oder Sein: Statussymbole versus Wert-
Werte und Normen h

altungen
e Aktuelle Trends in der Jugendkultur (in — out)
¢ Mein 6kologischer FuBabdruck: wieviel Natur
(ver)brauche ich?

e Naturverbrauch im weltweiten Vergleich
Politik e die deutsche Okobilanz (Energiewende) —
Deutsch Think global — act Trendsetter fur Europa?
Englisch local/ Unterricht auch e Wirtschaftswachstum um jeden Preis? Alterna-

. . . 7,12

Informatik an auBerschulischen tiven?
Wirtschaft Lernorten BNE e Lebensmittelkonsum und Klimawandel
NW * Gibt es Alternativen zum Dauerkonsum?

e Wie komme ich zu einem Weniger an Ver-

brauch und einem Mehr an Gebrauch?

e (M)ein Leben auf Pump?
Deutsch sind die (finanziellen) e Wie leben unsere europaischen Nachbarn?
Politik o Wirtschaft, Okologie, Kultur, Bildung, Lebens-

Ressourcen der .

Erdkunde Zukunft nicht langst stil 1.9.12
Werte und Normen verteilt? 9 e EU quo vadis? Verbindet der Euro (Wirt-
Wirtschaft ) schafts-)Raume und/oder Menschen?
Mathematik
Wirtschaft e Wer bin ich eigentlich (Lebensstil), wie viele
Werte und Normen Soziale Netzwerke ~Freunde” brauche ich 19
Geschichte e Online-Geschafte !
Politik e Schuldenfalle Handy
Erdkunde

Werte und Normen
Wirtschaft

Politik

Geschichte

Ausbeutung/Rechte

e Siedlungspolitik und Verkehrsplanung
e Stadtwohnung oder Leben auf dem Land
e Flachennutzung fur Verkehrswege/ Land-

schaftszersiedelung
Leitbild der kompakten Stadt/ Stadt der kur-
zen Wege

¢ Meine personliche CO2-Bilanz
e Kinderarbeit und Konsum
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Chemie

Nahrungsverwertung

e Weg der Nahrung durch den Korper / Ablauf

Sport KEIiiEne chemischer Prozesse !
Ressourcen
Leistungserfahrungen
Sport Grenzerfahrungen e Klettern 7
P Gemeinsames e Drachenbootfahren
Handeln
Geschichte
Politik Zeitmanagement e Den Alltag effizient gestalten 7
Erdkunde
Physik o e Stromverbrauch von Alltagsgeraten
Mathematik Energie-Management | Standby-Modus 10
Erdkunde . . . . e
Politik Elektroschrott o R';I\.IIkuII-Tourlsmus. z. B. Computer-Friedhofe in 10
GSW rika
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GO / BGYM: RELEVANZBEGRUNDUNG

Mit dem Eintritt in die Sekundarstufe Il er6ffnen zunehmende Entscheidungsfreiraume die Option auf eine
individuelle Lebensgestaltung. Die Abgrenzung vom sogenannten ,Establishment” tragt haufig in dieser Lebens-
phase zur Steigerung des Selbstwertgefiihls bei. Insofern kann gerade in dieser Lebensphase die Diskussion von
Alternativen zur hergebrachten Lebensweise Anklang finden und zu kreativen neuen Denk- und Lebensansatzen
fihren. So zahlt schon heute das bewusste , Nicht-in-Anspruch-Nehmen* von Fihrerschein und eigenem Fahr-
zeug in manchen stadtischen Gruppen als Ausdruck des individuellen Lebensstils und steigert das Ansehen und
die Attraktivitat innerhalb der Peergroup.

Die effiziente Nutzung unterschiedlicher Mobilitdtsmittel basiert u.a. auf der Erkenntnis, dass Ressourcen be-
grenzt sind. Im Widerspruch dazu steht die scheinbar unbeschrankte Verflgbarkeit von Verbrauchsgutern und
Energie in prosperierenden Wirtschaftsregionen. Dieser Widerspruch regt zu Diskussionen tber globale Gerech-
tigkeitsfragen sowie Zukunftsszenarien an.

Vor dem Hintergrund der Studien- und Berufswahl gewinnt die eigene Wahl der Nutzung von Ressourcen an
Bedeutung. Tauschborsen, die gemeinsame Nutzung oder Reparatur von Gebrauchtgutern sowie die Frage nach
der Menge und Art der ,notwendigen” Konsumguter entlasten die Umwelt und fihren zum Teil zu neuen kul-
turellen Leitbildern. Unter diesem Aspekt kann die Schule gesellschaftliche Diskussionen Uber neue Optionen der
Zukunftsgestaltung aufgreifen und unter Nachhaltigkeitsaspekten reflektieren.

Es konnen Wege aufgezeigt und diskutiert werden, die auf eine sinnvolle und nachhaltige Nutzung von Ressour-
cen abzielen, die auch 6kologische Regenerationsprozesse berticksichtigt. Hierzu zahlt die Rezeption der tech-
nischen und logistischen Weiterentwicklung von Mobilitdtsmitteln und -systemen. Schilerinnen und Schilern
wird - durch das , Infrage- Stellen” von nichtnachhaltigen Lebensstilen - die Entwicklung von Alternativen zur
gewohnten Verbrauchskultur erméglicht. Im gleichen Zusammenhang kann die Verbrauchskultur im Umgang
mit Menschen (Humankapital) thematisiert werden. Politische und gesellschaftliche Diskussionen zum Ge- und
Verbrauch des Individuums Mensch kénnen an Beispielen aus der Berufs- und Arbeitswelt sowie der Freizeitge-
staltung konkretisiert werden.

Vorrangig angestrebte Teilkompetenzen (TK) von Gestaltungskompetenz fiir eine nachhaltige
Entwicklung:

TK 2:  Mobilitatstrends vorausschauend analysieren und mogliche nachhaltige Entwicklungen antizipieren

TK 3:  Interdisziplindre Zugange und Erkenntnisse zur Mobilitat erkennen und nutzen

TK 9:  Andere und eigene Mobilitdtsmotive und die ihnen zugrunde liegenden Beddirfnisse und Leitbilder
erkennen

TK 10: Vorstellungen von Gerechtigkeit und Ressourcenverantwortung als Grundlage fir das eigene Mobilitats-
handeln nutzen

TK 12: Empathie und Solidaritat fir andere zeigen
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Mitverantwortung fr | ¢ Mensch als Ressource 9,10, 12
Ressourcen (,Humankapital“/Prekariat)
Sozial und e Der 6kologische Rucksack 2,3,910
o6kologisch handeln ¢ Der 6kologische FuBabdruck
Po_I|t|k/ Der demografische e Zukunfts-WG 9,10, 12
Wirtschaft . - .
Wandel e CSR- Corporate Social Responsibility (Soziales
Deutsch R .
. . und 6kologisches Handeln der Unternehmen)
Biologie K-Lif |
Werte und Normen Work-Life-Balance
. ¢ Die Rolle der Gewerkschaften Deutschland -
Seminarfach S
Niedriglohnland?
e Leiharbeit
e Armut trotz Arbeit?
e Konsum und Arbeit, Konsum ohne Arbeit
e Arbeitsverdichtung und soziale Folgen
¢ Bevodlkerungsentwicklung: Problem oder
Chance?
e Billigprodukte schadigen Mensch und Umwelt
¢ Das Klima schlagt zurtick - eine unbequeme
Wahrheit?!
Politik/ e CO2-Handel - (k)ein Ausweg?
Wirtschaft e Ausfahrt Zukunft
Deutsch Konsum und ¢ Alternative Energien/Techniken
Biologie Ressourcen/ e Produktzyklen
Werte und Normen | Unterricht auch an e Recycling, Wirtschaftskreislauf 2,3,9
Physik auBerschulischen e Nutzungsdauer von Investitionsund Konsum-
Seminarfach Lernorten BNE gutern
geeignete ¢ Nutzen statt besitzen
Lernfeldert e Lebensstil unter dem Aspekt Konsum und

Ressource
e Ansatze solidarischen Handelns auch unter
globaler Perspektive
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